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Sta vid rodret eller tappa bort sig
En sociologisk studie av rekryteringen
till lararutbildningen och dess foljder

Elisabeth Hultqvist & Mikael Palme

Abstract: In 2001, the Swedish government introduced a new teacher education system. The former
eight separate study programmes were replaced with a single unified programme comprising a com-
mon basic component plus a number of different orientations. The reform sought to abolish distinc-
tions between different types of teachers, and aimed at introducing more academic and theoretical
content. Evaluations of the teacher education programme which came in the wake of the reform
harshly criticized it for its vague definition of content, its low demands, and its limited results. This ar-
ticle summarizes a study focusing on how teacher students of different backgrounds (i.e. of different
social origins and with diverse previous study careers) experienced the new teacher education pro-
gramme. Data include the results of a questionnaire which compares teacher students’ profiles to the
profiles of students at five other university study programmes, and also semi-structured interviews with
27 teacher students. Results confirm the picture that teacher students — especially those intending to
work in the lower levels of the education system — possess considerably weaker cultural and educa-
tional assets than e.g. students of architecture and medicine. The analysis of the students’ encounter
with teacher education shows systematic differences between what largely can be regarded as two
groups of teacher students. While students with a higher social origin or with a strong acquired educa-
tional capital of their own often take command of their studies, those of lower social origin, often
lacking strong educational capital, typically express a feeling of being lost when facing the institutional
environment of teacher education. Knowing how to orient themselves among courses and teachers,
the former type of students often criticizes teacher education for its low quality. This attitude contrasts
to that of the latter, weak students who, often being the first ones in the family to opt for academic
studies, demonstrate an expectation of being taken care of by teacher education much in the same
way as by their own family; they may speak of teachers and study counselors either as personal friends
or refer to them using a hostile, anonymous “them”. Having a relatively modest school background,
these students also express frustration over the demands of academic reading and writing skills and —
not understanding what is expected from them — frustration over the often weak classification of con-
tent in Bernstein’s terminology in courses and examination exercises. At the heart of the weak stu-
dent’s relationship with teacher education lies the expectation that it should provide him or her with a
moral professional identity that focuses on “being a good teacher”; the weak student does not care to
be offered courses with primarily academic, scientific content. The article concludes that - in total
contrast with common political debate, which pretends there is no connection — any realistic discus-
sion of the quality of teacher education must take a regard to an analysis of the effects of the social and
cultural characteristics of its recruitment profile.
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Hosten 2001 infors en ny ldrarutbildning i Sverige. Atta tidigare atskilda linjer fors
ihop i ett sammanhallet utbildningsprogram. Vissa delar &r gemensamma oavsett om
de studerande ténker sig att arbeta inom forskola eller fritidshem, grund- eller gymna-
sieskolan." Studenterna erbjuds mojligheter att vilja bland ett brett utbud av kurser
och inriktningar. Syftet med det nya lararprogrammet &r att skapa en gemensam pro-
fession och darmed upphdva atskillnaden mellan tidigare kategorier av larare.

Varen 2005 presenterar den ansvariga myndigheten for hogre utbildning,
Hogskoleverket (HSV), en utvdrdering av den da nya lararutbildningen.” Utvdrde-
ringen pekar pa en rad brister. Det rika utbudet av valmgjligheter har forsvarat for
studenterna att skénja “den roda traden”. De gemensamma delarna, som i utbild-
ningen bendmns det Allmanna utbildningsomradet, saknar progression. Kravnivan
inom de olika kurserna bedoms som 1ag och studenterna tenderar att “glida igenom”
utan storre arbetsinsats. Utvdrderingen far stort medialt utrymme, framfor allt fran den
politiska oppositionens sida som ifragasdtter utbildningens moijligheter att upprétt-
halla kunskapsnivan. | den offentliga debatten, framfor allt fran borgerligt politiskt
hall, kritiseras “den ldga nivan” inom lararutbildningen. Fragan om kunskapsnivan &r
i viss mening klassisk. | likhet med tidigare integrationsstravanden inom skolans om-
rade, det ma vara inom grund- eller gymnasieskola, kommer fragan om kunskapsni-
van upp. En méltavla for kritiken ar sedan ldnge Lararhogskolan i Stockholm, som
varit den socialdemokratiska regeringens skétebarn och fatt ett stort, modernt campus
utbyggt i Stockholms innerstad. En av de forsta atgérderna efter den borgerliga allian-
sens valseger 2006 blir symptomatiskt nog att verka fér en sammanslagning av Larar-
hogskolan och Stockholms universitet, vilket blir en realitet arsskiftet 2007/2008.
Uppgdendet i universitetet lanseras som en garanti for hojd kunskapsniva i lararut-
bildningen.

Debatten om ldrarutbildningens kvalitet dr utan tvivel nédvandig, men har forts pa
ett sdtt som gor bade kritiken av dess kunskapsniva och de 16sningar som malas ut till
ett slags symbolhandlingar med syfte att aterupprétta en ideologisk ordning snarare
dn forsok att ta sig an utbildningens verkliga svarigheter. Vi ska har presentera nagra
av resultaten fran en studie vi genomforde hosten 2005 av ldrarstudenterna pa La-
rarhogskolan i Stockholm.? Syftet med studien var att, bortom den mediala bilden av
lararutbildningens ”laga niva”, studera hur motet gestaltade sig mellan studenter med
olika mangd kulturellt kapital och habitus och en utbildningsmiljos, har alltsa l&rar-

Lararprogrammet fran 2001 rostades igenom av den davarande socialdemokratiska regeringen. Den
aktuella borgerliga alliansen i regeringsstéllning har pa bred front foreslagit en rad reformer inom saval
skolans som ldrarutbildningens omrade. Ett nytt forslag till [drarutbildning presenterades hosten 2008,
En hallbar ldrarutbildning, SOU 2008:109 som bl.a. kommer att innebéra att det nuvarande samman-
hallna programmet kommer att upphéra och yrkesspecifika utbildningar att dterinforas.

Utvidrdering av den nya ladrarutbildningen vid svenska universitet och hogskolor, Hogskoleverket,
Stockholm, 2005.

3 Studien &r utford vid davarande Lararhdgskolan i Stockholm hésten 2005. Elisabeth Hultqvist & Mikael
Palme, “Om de kunde ge en mall". En studie av ldrarstudenternas méte med ldrarutbildningen, Rap-
porter fran Forskningsgruppen for utbildnings- och kultursociologi 40. Uppsala: SEC, 2006.
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utbildningens, specifika krav och férvdntningar. Studien bygger pa olika slags mate-
rial. Ett forsta sadant utgors av tidigare analyser, gjorda av andra sociologer, av larar-
utbildningarnas plats i hogskolans sociala struktur.* Ett andra underlag bestdr av delar
av resultaten fran en enkét omfattande 85 olika fragor om familjeursprung, tidigare
utbildningsgang, social situation, studierna, kulturella praktiker pa olika omraden och
framtidsplaner till hogskolestudenter vilka bland annat tillater en jamforelse mellan
lararutbildningarna och andra hogskoleutbildningar.” Ett tredje material, slutligen,
utgors av intervjuer med 27 studenter pa lararutbildningen i Stockholm ar 2005. Vi
aterkommer kortfattat till frdgor om urval och metod i samband med att dessa skilda
material behandlas i texten.

Lararutbildningens rekrytering

Rekryteringen till ldrarutbildningen — vi hdnvisar hdr till analysen av denna rekryte-
ring utifran statistik i en annan artikel i detta nummer — ska ses i relation till den till
andra hogskoleutbildningar. En viktig omstandighet for forstaelsen av métet mellan
studenterna och utbildningen géller antagningen. Den student som soker till lararut-
bildningen antas inte i hard konkurrens med andra sdkanden. Det racker i flesta fall
med godkdnda betyg fran gymnasiet. Antagningen till lararutbildningarna har lange
styrts av att antalet studieplatser har varit fler &n antalet sokanden. Demografiska for-
dndringar med storre barnkullar och férvdantade pensionsavgangar bland ldrare har
lange gjort att det funnits fler studieplatser dn s6kanden. Bland dem som antas till en
svagt selekterad utbildning rader inte samma kénsla av utvaldhet, som bland dem
som antas i hard konkurrens. Pa yrkesutbildningar med stark selektion — lakarutbild-
ningen kan tas som exempel — férvdntas de utvalda ha de rétta férutséttningarna for
bade utbildningen och yrket och besjdlas av en vilja att underkasta sig det identitets-
arbete som kravs for att anamma utbildningens och yrkets kultur och tradition. Nér vi
langre fram i artikeln analyserar de intervjuer vi gjort med ldrarstudenter, ar det vik-
tigt att uppmarksamma detta slags utbildningssociologiska logik som, delvis bortom
utbildningens innehdll och utformning, paverkar deras arbete med sin yrkesidentitet
och styr meningarna om utbildningens status (om det ar "bra” eller "daligt” att g& pa
Lararhogskolan).

De monster den statistiska analysen av ldrarutbildningens rekrytering blottlagger
bade bekréftas och kompletteras av de enkatsvar som utgdr en av grunderna for var
analys. Bland de utbildningar vi valt ut som jamforelseobjekt dominerar de kvinnliga
studenterna, vilket dr uttryck for den feminisering som skett av hégre utbildning i
stort.® Det dr dock intressant att konstatera att lararstudenter mot aldre aldrar r den
grupp dar konsfordelningen dr som jamnast, till skillnad fran lararstudenterna mot
yngre aldrar vilka nastan totalt domineras av kvinnor. Jamfor vi aldersprofilen bland

* Se Mikael Borjessons bidrag till detta nummer.

> Den hir anvinda enkiten ingick i det av Vetenskapsrddet finansierade projektet “Kampen om studen-
terna. Det svenska hogskolefiltet och larosdtenas rekryteringsstrategier 1993-2003”, Uppsala SEC, ILU,
2004.

Se Borjesson, a.a.

79



80

Praktiske Grunde 4 / 2009

de undersokta grupperna framtrader att de blivande lararna, bade de mot yngre och
mot &ldre aldrar, har en forhallandevis hog alder. Det finns inte sarskilt manga stu-
denter under 25 ar, daremot en jamforelsevis hog andel 6ver 30 ar. Lararstudenterna
utmdrks med andra ord av att oftare d@n andra soka sig till utbildningen i nagot éldre
ar.

Ser vi till lararstudenternas sociala ursprung och egna studiekarridrer bekraftar
enkdtsvaren den bild som framtonar i den offentliga statistiken. Utgar vi fran forald-
rarnas hogsta utbildningsniva kdnnetecknas bada ldrargrupperna av att fordldrarna
har en ldgre utbildning &n, framfor allt, arkitekt- och ldkarstudenterna. Nastan hélften
av alla slags lararstudenter har fordldrar med hogst gymnasium och en femtedel
kommer fran hem dar foraldrarna har hogst grundskoleniva, vilket innebéar att stu-
denternas egen bana starkt avviker fran fordldrarnas. De dr den forsta generationen
att utbilda sig. Skillnaderna mellan inriktningarna inom ldrarprogrammet &r stora. 39
procent (34+5) av ldrarstudenterna med inriktning mot dldre aldrar uppger att en av
fordldrarna har en 3-arig hogskoleutbildning eller mera, men bara 24 procent (20+4)
av lararstudenterna med inriktning mot lagre aldrar.

Tabell 1. Foréldrarnas hogsta utbildning.

Lérare Lérare
Kultur- dldre yngre Sjukska-

Denna och fdljande tabeller: procent av gruppen Arki-tekter vetare Lakare aldrar aldrar tare
studenter pa utbildningen n=70 n=73 n=68 n=95 n=98 n=57
Forskarutbildning 14 10 12 5 4 0
Langre hdgskoleutbildning (3 ar eller mer) 46 29 46 34 20 29
Kortare hégskoleutbildning (mindre &n 3 ar) 14 12 10 10 8 7
3- eller 4-arigt gymnasium 3 11 7 5 6 10
Realskola, fackskola, yrkesskola, 2-arigt gymnasium 13 22 13 20 20 21
Folkskola eller grundskola 3 7 9 23 21 14
Vet ej/ej svar 7 10 3 16 6 19

100 100 100 100 100 100

Liknande strukturella skillnader blir synliga nédr en grov social klassificering gors ut-
ifrén uppgifter om forildrarnas yrke. Aven om avstandet till arkitekt- och likarutbild-
ningen bestar ndr fordldrarnas yrkesposition anvdnds som kriterium, anger hela 35
respektive 40 procent av ldrarstudenterna med inriktning mot yngre respektive dldre
aldrar att minst en av fordldrarna ar universitetslarare, lakare, civilingenjorer och ar-
kitekter, jurister, hogre tjansteman eller foretagsledare, dvs. tillhor vad klassificerings-
systemet identifierar som "hogre klass”. Det kan dock vara intressant att anvinda ett
annat matt, namligen att utgd fran den foralder som enligt uppgiften i enkiten har
den lagsta yrkespositionen. 30 procent av ldrarstudenterna med inriktning mot lagre
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och hogre aldrar uppger sig ha atminstone en foralder som ar kvalificerad eller icke-
kvalificerad arbetare. Om man raknar in ocksd dem som angett en yrkesposition for
en av fordldrarna som forts till ldgre medelklass blir andelarna hos de tva kategori-
erna ldrarstudenter 52 respektive 55 procent, vilket dr en betydligt hogre andel &n for
nagon av de andra utbildningarna.

Vad géller studenternas skolbakgrund sett till valet av gymnasieprogram, kan man
konstatera att ldrarstudenterna (oavsett aldersinriktning) betydligt mer sédllan dn de
andra jamférande grupperna gatt pa naturvetenskapligt program, gymnasieskolans
elitprogram framfor andra. Den 6vervdgande delen har gatt ett gymnasieprogram
med samhdllsvetenskaplig inriktning.” Det naturvetenskapliga programmet har allt-
mer kommit att utkristalliseras som det sjdlvklara valet for de, betygsmaissigt sett, mest
vdlmeriterade eleverna, medan det samhallsvetenskapliga programmet alltmer prag-
lats av en heterogen elevsammansittning.®

Lat oss anvdnda nagra andra indikatorer pa vad man skulle kunna kalla
utbildningskarridrens ”lutning”. Med detta menar vi i vilken grad studenterna med-
vetet och systematiskt anvant sig av utbildningssystemets mojligheter och gjort sats-
ningar som kan tydas som uttryck for en 6nskan att anvanda sig av utbildning som ett
personligt projekt som 6kar det egna utbildningskapitalet eller 6ppnar andra mojlig-
heter. Som framgar av Tabell 2 har en jamforelse mycket liten del av |drarstudenterna
gétt i friskola. Aven om en indikator som denna kan uppfattas som trubbig, s& ut-
trycker den sannolikt &nda att lararstudenternas ursprungsfamiljer har en jamforelse-
vis svagare bendgenhet att 6verviga en mer riktad utbildningsinvestering.’ Ett uttryck
for samma tendens &r att utlandsstudier under gymnasietiden dr betydligt vanligare
bland arkitekt- och ldkarstudenterna &n bland ldrarstudenterna. Bendgenheten att
gora hogskoleprovet kan ses som en annan indikator pa en aktiv anvdndning av ut-
bildningssystemet. P& denna punkt sérskiljer sig lararstudenterna fran dem pa mer
prestigefulla utbildningar genom en svagare anvandning av hogskoleprovet, i synner-
het ndr man tar hansyn till antalet ganger studenterna gjort detta prov. Poangresulta-
tet for de studenter som gjort hogskoleprovet dr ocksa forhdllandevis 1agt. Det ar ta-
lande att sa stor andel av de lararstudenter som gjort provet — i forhallande till stu-
denterna pa andra utbildningar — sdger sig inte minnas provresultatet. En rimlig tolk-
ning dr att provet inte uppfattats som ett sarskilt viktigt inslag i studiekarridren.

7 Broady, Donald m.fl. "Skolan under 1990-talet. Sociala forutsittningar och utbildningsstrategier", i
SOU 2000: 39, Valfard och skola, Stockholm: Socialdepartementet.

8 Ibid.

Pa denna punkt finns anledning att paminna om att studentenkéten genomférdes 2004 och mater ett

tidigare tillstand, ytterligare ett antal ar tillbaka i tiden, i friskolornas expansion ndr valet av en friskola

var mer distinktivt.
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Tabell 2. Nagra indikatorer pa studenternas foérvarvade utbildningskapital

Larare Larare

Arki- Kultur- dldre yngre Sjuk-

tekter vetare Lakare aldrar aldrar skétare
Gatt i friskola 11 16 17 1 1 5
Studerat utomlands minst 3 manader under gymnasietiden (typ 1 ar i USA) 9 3 17 2 3 2
Gjort hagskoleprovet minst 1 géng 71 56 86 53 55 67
Gjort hagskoleprovet minst 3 ganger 19 15 42 5 3 9
Bésta resultatet pa hégskoleprovet < 1 poang 9 15 1 12 12 24
Bésta resultatet pa hdgskoleprovet 1 - 1,5 podng 26 29 13 21 23 28
Bésta resultatet pa hogskoleprovet > 1,5 podng 31 7 71 9 3 9
Minns ej resultatet pa hégskoleprovet 34 49 14 58 61 40

Studierna och kulturella praktiker

Lararstudenterna dr, som vi tidigare ndmnt, i allmédnhet dldre dn studenterna pd andra
utbildningar. De lever, i likhet med studenterna pa sjukskoterskeutbildningen, i strre
utstrackning i etablerade forhdllanden med barn och “fast” boende. Det ar en skill-
nad som inte bara forklaras av lararstudenternas alder. Sannolikt uttrycker den att
studierna i mindre grad dn for exempelvis arkitekt- eller ldkarstudenterna utgor ett
langre stadium i livet i vilket den egna utbildningen utgdr en huvudsaklig fokus som
fordrojer familjebildningen.

Av enkdtsvaren framgar att lararstudenterna dgnar mindre tid at sjalvstudier och i
synnerhet mindre tid &t sjdlvstudier infor prov eller tentamina. Det senare har att gora
med att ldrarutbildningen innehaller betydligt farre inslag av typen storre prov eller
tentamina dn andra utbildningar. Svaren visar dven att ldrarstudenterna uppfattar sin
egen utbildning som mindre krdvande &n studenterna pa de andra utbildningarna
gor. Detta ar sannolikt en av forklaringarna till att lararstudenterna ocksa |6nearbetar
i betydligt hdgre grad dn andra studenter.

En intressant aspekt av att vara student dr graden av integration i en studentkultur.
Studenterna pa ldarar- och kulturvetarlinjen umgas i mindre utstrackning med sina
kurskamrater och &r mindre engagerade i studentkarens aktiviteter. Dessa skillnader
kan for lararstudenternas del ses som en konsekvens av deras sociala situation, men
bor dven forstas som en aspekt av rekryteringen. Lirarstudenterna har inte antagits i
hard konkurrens och darfér rader sannolikt inte pa utbildningen en kénsla av utvald-
het och av att befinna sig bland gelikar vilken kan utgora grund for en stark integra-
tion. Att genom utbildningsmiljon, dess kultur och traditioner investera i en yrkes-
identitet framstar inte som lika intressant som for arkitekt- och lakarstudenterna.

Lat oss slutligen lyfta fram ndgra igonfallande skillnader som ror studenternas
fritids- och kulturella praktiker. Det finns har anledning att sarskilt uppmarksamma
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skillnader som kan kopplas till studenternas investeringar i kulturellt kapital, alltsa
formdagan att ldsa, skriva och hélla sig informerade om samhillet, kulturen och till-
standet i vdrlden. Andelen studenter som uppger att de regelbundet [dser nagon av de
stora dagstidningarna &r ldgst pa larar- och sjukskéterskeutbildningen (Tabell 3). Dar-
emot kan vi se skillnader mellan lararstudenter med olika aldersinriktning vad galler
mediekonsumtionen i stort, exempelvis vilka artiklar i tidningar eller vilka radio- och
teveprogram man valjer. Lararstudenterna mot dldre aldrar narmar sig i dessa prakti-
ker lakar- och arkitektstudenterna, medan lararstudenterna mot yngre aldrar star nara
sjukskdoterskestudenternas praktik.

Tabell 3. Indikatorer pa studenternas kulturella praktiker.

Arkitekter Lakare Kulturvetare Larare dldre aldrar ~ Ldrare yngre aldrar Sjukskotare

DN 77 70 74 54 53 52
SvD 21 26 21 25 10 10
Expressen 7 7 14 22 23 5

Aftonbladet 66 59 59 45 64 55
Metro 63 71 71 67 79 76
City 66 59 59 45 64 55
Kultursidor 94 78 90 68 67 57

Liknande monster upptrdder om vi ser till andra kulturella praktiker. Daremot &r
skillnaderna storre om vi betraktar vad man kan kalla avancerad finkultur, exempel-
vis mindre kdnda teaterscener, filmklubbar och konstgallerier (Tabell 4). Enkadtsvaren
pa fragorna om vilka forfattare man last bekraftar samma monster. Hoglitterdra eller
mindre kidnda férfattare som Paul Auster, Coetzee, Naipaul eller Bruno K. Oijer ar
mindre bekanta for och ldsta av framfor allt ldrarstudenterna med inriktning mot
yngre aldrar, under det att kinda forfattare med en stor publik, som Jan Guillou, l4ses
i lika stor grad av studenterna pa alla utbildningar.
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Tabell 4. Indikatorer pa kulturella och andra praktiker.

Arkitekter Kulturvetare Lakare Larare dldre aldrar ~ Ldrare yngre aldrar Sjukskotare
Fri teatergrupp 30 30 22 26 13 10
Privatteater, revy el likn 7 38 11 14 26 19
Filmklubb, cinematek 37 29 36 26 17 12
lazz 26 29 22 18 12 12
Konstgalleri 94 46 58 42 27 29
Konstmuseum 94 65 64 44 37 24
Friskis & Svettis, jympa 23 23 33 24 46 29
Aerobics, spinning, redskapsgym 41 74 29 33 57 62
Isaac Asimov 14 7 22 1 15 5
Jean M. Auel 19 25 25 32 32 28
Paul Auster 26 22 26 14 10 9
John M. Coetzee 31 23 46 26 20 21
V.S. Naipaul 9 12 19 11 8 16
Jan Guillou 64 58 68 65 69 66
Herman Lindquist 33 33 33 33 51 40
Bruno K. Oijer 14 15 12 9 3 3

Lararutbildningen som individuellt projekt och som omhédndertagande

De utmérkande drag enkatsvaren synliggor hos lararstudenterna i avseende pa socialt
ursprung, skolkarridr, social situation och kulturella praktiker far en djupare belysning
i de gjorda intervjuerna. Underlaget bestar av intervjuer med 27 studenter som vid
tillfallet for intervjuerna befann sig i sitt andra studiedr pa en termin tillhérande den
for alla studenter gemensamma delen av ldrarutbildningen. Urvalet studenter speglar
utbildningen i sin helhet i fraga om inriktningar, kon, alder, socialt ursprung och
skolbakgrund. Aven om sjilva urvalet inte kan gora stringa ansprdk pa representati-
vitet, dr det sannolikt att de monster och teman intervjuerna — med den kvalitativa
metodens styrka — avtacker ar giltiga for utbildningen i stort.

Den polaritet som tydligast framtrdder i intervjumaterialet handlar om studenter-
nas skilda forhallningssatt till utbildningen. Studenter med ursprung i familjer med ett
relativt starkt kulturellt kapital eller med en egen studiebana dar de sjédlva ackumule-
rat ett forhallandevis starkt utbildningskapital tenderar att se den utbildning de valt
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som ett personligt projekt som de sjdlva kontrollerar och i vilket Lararhdgskolan som
institution utgdr en motpart som de anvander sig av pa ett informerat och inte sdllan
kritiskt satt. Dessa studenter star i kontrast till dem med bakgrund i familjer med svagt
kulturellt kapital och med en egen svagare investering i utbildningskapital i sin tidi-
gare studiekarridr. De senare tenderar att tala om sin utbildning inte som ett projekt,
utan snarare som ett sammanhang de ar utldmnade till, vill bli omhandertagna av,
ofta inte forstar och inte séllan sjalva kanner sig missforstadda av. | ett teoretiskt per-
spektiv kan denna polaritet betraktas som en skillnad i férkroppsligat kulturellt kapi-
tal, i habitus. Skillnaden avser férmagan att orientera sig i ldrarutbildningen som hel-
het och att behdrska dess olika inslag, som litteraturldsning, skrivande, seminariedis-
kussioner, foreldsningar och hemtentamina, men ocksd — oskiljbart fran detta — en
olikhet i forhallningssattet bade till sin egen person, och som del dérav sitt eget ut-
rymme for handling, och till den institutionella vérld hoégskolan, och Lararhégskolan
som en del av denna vérld, utgor.

Dessa skillnader i forhallningssatt dr inte minst synliga i spraket. “Svaga” studenter
— ett uttryck vi har inte kan undvika men ddremot ger en rent sociologisk inneb6rd'® —
talar inte sdllan om Ldrarhdgskolan, dess olika institutioner, ldrare och personal som
"dom”, en odifferentierad overhet som har makt att bestimma oOver de studier stu-
denterna bedriver och som befinner sig pa langt avstand fran dem sjdlva: “dom har
inte givit ndgon information”, “man vet inte vad dom bestimmer”, “dom tidnker inte
pa oss”, “dom har aldrig sagt nagot”:

Dom har inget sagt, sa jag vet ingenting. Dom som ordnar alltihop, liksom, man
far gissa sig till... Jag kommer ju hit for att lara mig och sa talar dom inte om hur
det ar ordnat, liksom.

Uttrycket “dom” anvdnds av dessa studenter som regel i en ibland underforstadd,
ibland &ppet kritisk mening. Den underférstddda inneborden dr att man som student
forvantar sig bli omhdndertagen, inte métt av kalla krav eller information som upp-
fattas som distanserande eller kyliga, "opersonliga”. Det har sin komplementdra mot-

% Vi &r vdl medvetna om detta ords negativa konnotationer. Det dr dock mot bakgrund av de intervjuer

vi gjort svart att inte tala om de skillnader vi beskriver som skillnader i méangden kulturella resurser
studenterna forfogar Gver. Att ha en klar uppfattning om vad man sjalv vill uppnd med studierna, att
veta hur man soker och finner den information som behdvs for att orientera sig i det existerande kurs-
utbudet, att kunna bedoma virdet av innehdllet i olika kurser, att med relativ litthet kunna lasa olika
slags texter och att veta hur det gar till att skriva olika slags texter, att forstd innebdrden av olika upp-
gifter sa som de formuleras i inldmningsuppgifter och tentamensuppgifter, att ha de historiska och
kulturella referensramar som gor ldsningen av exempelvis Foucault mindre exotisk — allt detta ar inte
enhetliga formagor men utgér sammantaget en mangd tillgdngar som studenterna kan ha mer eller
mindre av. | hog grad dr dessa tillgangar just forkroppsligade som tolkningsférmagor och handlings-
formégor, som en egen sikerhet i orienteringen i den varld ldrarutbildningen utgdr. Aven om avsakna-
den av saddana i kroppen nedlagda tillgangar i intervjuerna kan ta sig uttryck pa ett sétt som inbjuder
till psykologiska tolkningar, som ”osakerhet”, “ointresse” eller "avvisande”, ska den inte i férsta hand
forstas psykologiskt utan sociologiskt. Nér vi i det foljande valt att tala om ”svaga” respektive ”starka”
studenter — och forsoker visa att skillnaderna mellan dem hénger samman med studenternas ursprung
och tidigare bana — gor vi detta uteslutande i denna sociologiska mening.
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sats i sdttet att tala om enskilda seminarielarare eller ibland studievdgledare som stu-
denterna uppskattat sarskilt mycket som om de vore ndra bekanta eller familjemed-
lemmar. Ofta ndmns sadana personer i intervjuerna direkt vid férnamn, som om alla
kdnde till dem; de dr personer som ingivit fortroende, som stéttar, som inte far stu-
denterna att kdnna sig otillrackliga, personer med egenskaper som védrderas hogt lika
mycket moraliskt som professionellt.

Detta forhdllningssdtt kontrasterar mot de starkare studenternas mer precisa och
avmystifierade sétt att tala om samma institutioner, ldrare och personal. ”Studentav-
delningen tyckte”, “det var sdkert en studierektor, inte ldraren, som hade bestamt”,
”lararutbildningsreformen dr en sak, men ndr den ska genomforas, sa blir det mer
komplicerat”. Dessa studenter betonar ibland vissa ldrares pedagogiska skicklighet —
"hon var klar och tydlig”, "den lararen vi hade gjorde verkligen vad han kunde for att
hjdlpa oss” — men talar om denna skicklighet framst som en yrkeskompetens, inte
som en moralisk egenskap, och de ndmner som regel ocksa de ldrare de uppskattat
vid sina fulla namn, inte bara vid férnamn.

Formagan att orientera sig inom det breda utbudet av kurser speglar
forhallningssattet till den egna utbildningen som ett projekt man har kontroll &ver.
Man vet att informera sig om och vélja bland foérdjupningar och specialiseringar. Stu-
denter med erfarenhet fran universitetet eller med en bakgrund och bana som tillfor-
sakrat dem ett tillrackligt starkt kulturellt kapital uttrycker sdllan nagra svarigheter
infor utbildningens mangfald. En student med tidigare studier pa universitetet ut-
trycker saken s& har:

Jag ska bli svenska och religionslarare, det hade jag klart for mig /.../ For det forsta
hade jag vildigt negativa forestallningar om ldrarlinjen. Jag har en védninna som
har gatt hir och hon sa att det ar jatteflummigt och sen alla skriverier. Men jag har
blivit glatt dverraskad. (...) Jag kdnner att jag har en studievana, som jag har otro-
ligt bra nytta av. Det har varit bra. Lararlinjen, man maste informera sig. Man be-
hover vara aktiv, krdver initiativ. Det handlar om att skrdddarsy sin egen linje. Om
man jamfor med samhallsplanerarlinjen, det var bara att hoppa pa. /.../ Det finns
antagningsenheten och dit kan man ga, de har varit véldigt tillm&tesgaende och
bra. Annars, ar det latt att tappa bort sig, vi star vid rodret, annars...

For studenter med en annan bakgrund och egen bana kan utbildningens mangfald i
kontrast ofta framsta som svarbegriplig och inte séllan skrammande:

Jag sokte hit och kom in pa Barn- och samhille, sokte till flera inriktningar. Jag
kom in ddr och tankte att det hdr kommer jag aldrig att klara. Efter nagon vecka
hdr sa hamnade jag pa universitetet for att lasa geografi, det var sa langt ifran det
jag ville. Mina forsta tio veckor har var sa skrackfyllda. Jag gick till studievagleda-
ren och fragade, ska det vara sa har? Jag var jatteorolig. ... | min fortvivlan gick
jag till studievdgledaren, han sa att det dr sa for alla. Men som tur var gick jag till
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Sprakcentrum, fortvivlan i allt. Jag kdnde mig valdigt opersonlig, jag fick inte
kontakt med nagon.

En aterkommande tanke &r att “dom” — Lararhogskolan, lararna, sjdlva lararutbild-
ningsreformen — borde ordna utbildningen i former som Overlater ansvaret for stu-
denternas utbildningsval till den som ansvarar for utbildningen, dvs. i forlaingningen
aterskapa de skilda lararutbildningsprogrammen med olika inriktningar:

— Har det varit svart att orientera sig i utbildningen som helhet?

— Verkligen. Det stimmer ju inte alls Gverens med verkligheten. Nu hade jag ju
lite erfarenhet av lararyrket. Men man vet ju inte hur skolorna jobbar. Det kidnns
som att ... varfor inte ha en lds- och skrivinlarning inbakad i kursen? Det verkar ju
helt sjukt! Varfor maste jag ldsa det som min specialisering nu? Jag som SO-ldrare
maste ju ha svenska, varfér kan man inte ge det direkt, det kdnns som om det &r
mycket sana brister. Ge oss ett helt paket istdllet for att det ska vara en djungel
och leta sig fram. Man har ingen aning om hur det ser ut i verkligheten. Ja, det
stimmer inte 6verens riktigt.

For lararstudenter med lagre socialt och kulturellt ursprung framstar valet av kurser
inom det breda kursutbudet ofta som en uppgift att vdlja "rdtt”, sa att valet stammer
med ett for dem okdnt men existerande facit, inte som en mojlighet att forma sin egen
utbildning efter egna idéer om ett relevant innehdll. Samtidigt utgor det en risk att
gora felval, i forhdllande till, sdésom de uppfattar det, vissa pa forhand givna utbild-
ningsvdgar. Efterfragan pa information och studievégledning framstar som ett behov
av att personligen, i direktkontakt, fa forklarat och begripliggjort de mojligheter och
alternativ som erbjuds. Studenterna tycks inte riktigt tro sig om att pa egen hand
kunna vérdera den information som ges. Vid en av intervjuerna visade en student den
skiss hon tillsammans med en studievégledare hade ritat upp 6ver sin utbildning och
som visade hur tidigare kurser f6rholl sig till framtida, men ocksa olika alternativ infor
en framtida arbetsmarknad.

Koder i undervisningen och formagan att avkoda

Utbildningens brist pa overskadlighet och otydlighet forstarks av studenternas svarig-
heter att fd grepp om kursernas innehall. | intervjuerna framtrader den skillnad som vi
tidigare berort mellan studenter med olika ursprung och tidigare bana, men nu i rela-
tion till de krav de stdlls infor i de olika kursmomenten. Med “krav” menar vi har mer
eller mindre explicit formulerade foérvantningar pa olika slags fardigheter och f6rma-
gor — att avkoda och bedéma en kurs innehall och struktur, att skriva grammatiskt
korrekt, att forsta principerna bakom olika slags textgenrer, att ha tillrackligt med vad
man kan kalla for “kulturella” referenser for att ge mening at foreldsningar, litteratur
och uppgifter av olika slag. Studenter med svagare kulturellt kapital i bagaget beskri-
ver svarigheterna att avkoda just det slags principer som ligger bakom selektionen av
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kursinnehdll  eller examinationsuppgifter.'"  Ett talande exempel & en
examinationsuppgift inom den gemensamma delen av utbildningen som uppmanade
studenterna att utifrdn en allméant beskriven kontext sjdlva “formulera ett problem”
som sedan skulle behandlas i uppgiften. Flera studenter var uppgivna infér vad detta
betydde, eftersom ordet “problem” i vardagsspraket normalt betyder att ndgonting ar
mindre tillfredsstidllande och det hir forefdll helt oklart vilket problemet var. Aven om
ordet ersattes med "fragestdllning”, framstod uppgiften fortfarande som odverstiglig
bade darfor att sjdlva aktiviteten att formulera en fragestdlining forefoll abstrakt och
okdnd och darfor att aktiviteten att utsdtta denna redan abstrakta fragestéllning for
reflektion tycktes dnnu mer abstrakt och otillgdnglig. Flera intervjuade studenter
tycker sig ana att det bakom inldmnings- och examinationsuppgifter pa liknande satt
finns for dem dolda regler eller principer, som de maste avkoda eller bringa i da-
gen."” | flera intervjuer efterlyser studenterna i olika ordalag mallar de kan f6lja:

Det skulle finnas en mall liksom. S& har ska det se ut. Om dom kunde ge en mall
sa skulle det ga. Nu far man gissa och det ar omojligt, det blir en chansning. Det
kan inte vara meningen att jag ska kora och fa tenta om bara for att jag inte forstar
vad dom vill ha. /.../ Infér den ddr hemtentan, jag fattade ingenting. Jag ringde
och fragade kompisar men de fattade heller inte. Lararen kunde inte forklara for
han kunde inte 16sa uppgiften at oss, det var sa han sa. Men s& ska man skriva nat
i alla fall da. Jag har sprungit omkring har och undrat 'vad ar det de vill ha’ /.../ Ja,
vad de vill ha fér uppgifter pa tentan till exempel, vad som &r vdsentligt i just det
hdr momentet. Alla far olika besked [i olika seminariegrupper], det &r forvirrande.
Lararen maste forklara. Vi sitter ddr som fragetecken.

Ett svarfangat omrade, som vi inte systematiskt kunnat utforska, dr studenternas for-
hallande till olika slags innehdll i de kurser de gétt. Ocksa har kan man tala om "ko-
der” som studenter har en kdnsla av att inte riktigt greppa. Intervjusamtalen ger
ibland intrycket att studenterna har svart bade att se meningen med och samband
mellan olika slags teoretiska perspektiv eller begrepp. | intervjusamtalen kopplas de
sdllan samman, omndmns inte som alternativa eller om varandra paminnande per-
spektiv. Didaktiska moment, historiska, ldroplansteoretiska, sociologiska eller psyko-
logiska begrepp och perspektiv uppfattas som separata, parallella varldar.

Forhallandet till lasning och skrivande &r, som Stéphane Beaud sager i studie av franska skolungdomar,
inte bara en fraga om teknisk formaga. Den avvisande hallningen till ldsning Beaud kunde finna hos
dessa ungdomar var ocksd en misstro mot och avvisande av det férhallningssatt till den varld som l&s-
ning ingar i ("ce qu’ils rejettent. c’est moins la pratique de la lecture en elle-méme que le rapport au
monde qu’elle implique”); se Stéphane Beaud, 80 % au bac. Et aprés ... Les enfants de la démocratisa-
tion, Paris: La Découverte, 2002, s 73.

De implicita regler som styr innehdllet i och inneborden av kurser och examinationsuppgifter, liksom
de implicita skrivreglerna for skriftspraksgenrer som anvands undervisningen, dr exempel pa de “osyn-
liga koder” som Bernstein menar utmarker en ”osynlig pedagogik” vilken vilar pa en svag klassifika-
tion. Se Basil Bernstein, Class, Codes and Control, Vol. 3, 1975.
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Det dr mode i de hdr gubbarna. Om tio ar sd star man inte har och lar ut det har,
det dr borta da. Jag menar, pa skolorna har man ingen aning om vem Foucault,
Bourdieu eller Vygotskij ar. Hur mycket ska man ga in pa de har farbréderna?
Manga génger sitter vi och funderar, vad gor vi har?/.../ Det ar inte relevant.
/.../Det dr bra att veta om dom, va, men inte sa intensivt. Vad ska jag med det har
till? Vygotskij behovs inte — det har jag redan haft med Olle och Par [tva omtyckta
ldrare i didaktik], hur jag ska gora det praktisk.

Den forvirring lararutbildningens akademisering skapar hos manga av de studenter vi
har kallar svaga — och som citatet uttrycker — aterkommer da studenterna talar om
den forandrade roll ”praktiken” har fatt i den nya lararutbildningen, nu kallad verk-
samhetsforlagd utbildning, (VFU)."” Forandringen mot ett mer akademiskt och
reflekterande forhdllningssdtt skapar osdkerhet om “vem man dr som kommer” och
om den roll och uppgift man som student har i den verksamhetsférlagda utbild-
ningen. Att “bara observera” och inte langre gripa in, inger obehagskanslor, ”“som om
vi smet”.

Manga pa forskolan trodde ju att nu skulle vi komma som praktikanter som forr,
men vi sa att vi bara skulle vara ddr tre timmar med vara uppgifter och sedan ga
hem. Men jag tyckte det var lite obehagligt for att det var som om de misstrodde
0ss, som om vi smet. Pa den forsta VFU:n, da hade vara ldrare sagt att "ror inte
disktrasan”, men det var ju svart att inte géra nagot, utan bara observera... da
kommer man ju inte in i verksamheten. Nu ska vi ut och observera hur lararen
beter sig mot barnen, vi har inte fatt sa mycket information... ibland kan man
tycka, vem man &r ndr man kommer... .

En framtrddande dimension av forhdllandet till kursernas innehall &r just detta inne-
halls relevans i forhallande till vad studenterna uppfattar som professionsforbere-
dande. Denna hallning uppvisar dock variationer som det kan vara viktigt att skilja at.
En sadan bestar i en forvantan att ldrarutbildningen ska tillhandahalla, om inte meto-
diska recept for hur man undervisar eller organiserar larande, sa dtminstone klart
formulerade férhallningssétt av ndrmast moralisk karaktar till vad som é&r viktigt i 13-
rararbetet. Barn och ungdomar har lika rattigheter, amnen ska helst integreras, teore-
tiskt, praktiskt och estetiskt arbete ska inte hallas isdr, ldrandet ska utga fran en holis-
tisk syn pa barns larande och inte fran @mnenas innehallsstruktur: “barn &r ju det vik-
tigaste vi har”, "alla ska kdnna sig hemma”, ”det ar valdigt viktigt att lararhogskolan
far oss att se eleven”. Aven om de kanske delar dessa och liknande férhallningssitt,
uttrycker studenter med en egen starkare tidigare studiebakgrund mindre ofta ett mo-
raliskt perspektiv pd vardet av olika attityder i eller till lararyrket och beskriver mer

13 Se Finn Calander, Mellan akademi och profession. Nitton svenska ldrarutbildares beréttelser om

ldrarutbildningen igdr och idag. Rapport nr 4, LAROM, Uppsala Universitet, pedagogiska institutionen,
2005.
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sallan vardet av kurser de gatt i sadana termer. De uttrycker, precis som andra stu-
denter, en uppskattning av didaktiska och metodiska kunskaper — ”att forsta hur man
kan gora nar man star infor en klass” — samtidigt som de tydligt skiljer mellan meto-
diska kunskaper i lararutbildningen, & ena sidan, och historiska, sociologiska eller
psykologiska perspektiv pa skola och utbildning, & den andra. Den forra kunskapen
behdvs, menar de, och bade kan och bor innehdlla praktisk fardighet i att arrangera
undervisningsforlopp, till exempel i matematik eller sprdk. Den andra typen av kun-
skap — historiska, sociologiska, psykologiska perspektiv och begrepp — behdvs ocksa,
men gar alternativt att skaffa sig pd annat hall, exempelvis pa universitetet. Den se-
nare kan vara intressant och viktig, utan att ha for den skull ha en omedelbart tillam-
pad betydelse fér hur man undervisar.

Livet som student

De studenter vars forhallningssatt till utbildningen vi tidigare beskrivit som att det tar
formen av ett individuellt projekt ddar man sjalv “star vid rodret”, som en student ut-
tryckte saken, formulerar en mycket bestimd uppfattning om det utrymme lararut-
bildningen far ta i deras liv. De tycks pa det klara med vad de vill ha ut av utbild-
ningen och ser litet eller inget varde i att till exempel engagera sig i studentkaren. |
linje med det tidigare resonemanget kan det laga intresset for studentkaren i viss man
aterspegla den ringa grad av selektion som kdnnetecknar rekryteringen till lararut-
bildningen. Karengagemang uppfattas inte, framfor allt bland de studenter med ett
rikare matt av kulturellt kapital, som en vardefull védg in i yrkets kultur och traditioner.
De som tydligast avvisar tanken om engagemang i studentkaren dr ocksa de som
formulerar utbildningen som ett personligt projekt.

Karen? T.ex. tisdagspuben? Nej, en gang nar jag borjade, sedan en gang till. Nej,
ndr jag pluggade ekonomi var det en merit att ha varit aktiv i kdren, men har vet
jag inte om det betyder nat. Om du soker jobb och sdger att du har haft hand om
kassan pa karen pa lararhogskolan, sa ger det ingenting extra.

Den mest tydliga skiljelinjen mellan dem som har eller kan tianka sig engagemang i
studentkdren och dem ”som aldrig haft tanken” tycks ga mellan studenter med inrikt-
ning mot yngre och dldre aldrar. De som mest aktivt avvisat tanken om karengage-
mang utbildar sig i inriktningar mot dldre aldrar, medan de som pa ett eller annat sétt
vdrdesatter karen i stor utstrackning aterfinns inom inriktningarna mot yngre aldrar.
Aven om det bara &r ett fital av de intervjuade studenterna som haft ndgon kontakt
med studentkdren, dr det dnda intressant att reflektera 6ver karengagemanget i rela-
tion till de skilda forhallningssatt vi pekat pa i analysen av intervjuerna. Dessa skilda
forhallningssatt kan ocksa relateras till studenternas uppfattning om lararutbildning-
ens status. Nar vi i intervjuerna tog upp fragan om utbildningens status, férmedlar
studenterna en narmast ambivalent attityd, oftast néjda med sitt yrkesval, men vl
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medvetna om att antagningen till ldrarutbildningen har en lag grad av selektion och
Idg prestige.

Av den genomfdrda enkdten framgar att lararstudenterna liknar studenterna pa
sjukskaterskeutbildningen i att i betydligt storre utstrdckning dn andra ha barn och
familj. Likasd har en forhdllandevis stor grupp eget boende. Medeldldern ar hogre an
for dem som studerar till exempelvis arkitekt eller lakare. Att vara gift och ha familj
och dartill ansvara for hus och hem, innebdr ett liv som snarare paminner om en yr-
kesarbetares dn om den “fria och obundna” studentens. Lararstudenterna extraarbetar
vid sidan av studierna i betydligt storre utstrickning an lakar- och arkitektstudenterna,
vilket vittnar bade om skillnader i deras sociala situation i detta avseende, om deras
relativt svaga integration i utbildningen som institutionell miljé, och om utbildning-
ens relativt sett l1dga krav pa studieinsatser.

Avslutande reflektioner

L&t oss avslutningsvis ga tillbaka till kritiken av lararutbildningen och till vart pasta-
ende att den tagit form av symbolhandlingar snarare dn forsok att ta sig an lararut-
bildningens verkliga svarigheter. En av de centrala idéerna i lararutbildningsreformen
— att erbjuda studenterna fria val av kurser och inriktningar — har, framfor allt for stu-
denter med ringa erfarenhet av tidigare hogskolestudier, bidragit till utbildningens
svaroverskadlighet. Dessa studenter har forvantat sig en pa férhand uttdnkt ordning,
dar vissa kursval naturligt skulle féljas av andra. De star i motsats till studenter med
ett rikare matt av kulturellt kapital och med tidigare erfarenheter av hégskolestudier,
vilka uppfattar det rika utbudet av kurser och inriktningar som ett erbjudande att
sjdlva aktivt utforma sin utbildning. Det dr nagot paradoxalt att den utbildningspoli-
tiska ambitionen att bredda rekryteringen till hdgskolan, vilket ocksa lett till en 6k-
ning av studenter fran studieovana miljéer till framfor allt lararutbildningen™, genom
reformens utformning snarare har forstarkt kdnslan hos dessa studenter av att vara
utldmnad till en utbildning de inte férmar greppa.

De studenter som framtratt i intervjuerna har givit uttryck for en vilja att pa skilda
satt skapa en brygga mellan sin egen personliga historia och det framtida yrket. Motet
med den akademiska professionsutbildningen har hos ménga studieovana studenter
skapat en tveksamhet infér meningen med ett alltmer reflekterande, dokumenterande,
och teoretiserande arbetssdtt, och infor den relation till yrkespraktiken de genom
detta arbetssatt forvantas bygga upp. Denna tveksamhet kommer kanske tydligast till
uttryck i viljan att “gripa in” och uppstélla normer for hur forskolan eller skolan borde
vara, vilken de upplever far std tillbaka fér analys och reflektion.' Bland de studenter
som idag soker sig till lararutbildningen kommer en férhallandevis stor andel fran

Det vore forstas fel att tillskriva de utbildningspolitiska ambitionerna ensamma denna effekt. I synner-
het dr det lararutbildningarnas sjunkande position i den hierarki av utbildningar hogskolan utgér som
inneburit att det &r de, tillsammans med vissa andra utbildningar, som i hég grad tar emot studenter
som kan sdgas utgora denna breddade rekrytering.

> Finn Calander, a.a.
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hem dar ingen av fordldrarna tidigare har studerat vid hogskola.'® Beslutet att soka till
en hogskoleutbildning innebar ett uppbrott fran den miljo de kommer ifran. Det
sammanhang de nu ska orientera sig i dr en akademisk hogskoleutbildning. De stalls
infor kravet att |dsa akademisk litteratur och att skriftligen sammanstdlla inlimnings-
uppgifter och uppsatser.

Reformeringen av lararutbildningen utgér en del av den akademisering som tidi-
gare mer renodlade yrkesutbildningar nu genomgar. Lararutbildningen har 6vergatt
fran att vara en i hog grad oral kultur, i vilken erfarenheter och forhallningssatt till
yrket férmedlades muntligt, till att i alla fall till sina delar sakta och vacklande bli en
akademisk skriftkultur dar kunskaper formedlas och skapas genom texter, begrepp
och teorier. Studiens intervjuer kastar ett obarmhartigt klart ljus 6ver att villkoren att
hantera detta slags skriftkultur inte &r lyckligt jamnt fordelad bland ldrarstudenterna.
Akademiska texter, vetenskapliga teorier, inlamningsuppgifter och examina-
tionsfragor kan fér manga studieovana studenter framsta som avlagsna, slutna varldar
vars inre liv de mer anar sig till &n har nycklarna till att forsta. Detta kulturella och
sociala avstand Overbryggs knappast genom det blotta hdvdandet av krav pa
vetenskaplighet, kunskaper och akademisk akribi. Snarare star lararutbildningen infor
en pedagogisk och innehallslig utmaning som utbildningar med en hogre social och
skolméssig rekrytering kan unna sig lyxen att vara ovetande om. Den krdver en hog
grad av medvetenhet om hur just det slags faktorer som denna artikel forsker belysa
verkar i sjalva undervisningen. Utmaningen bestar i att etablera en produktiv
forbindelse mellan de akademiskt svaga studenternas erfarenheter, existerande
kunskaper och intressen och det innehall som den akademiska delen av utbildningen
star for. Lararutbildningens, eller snarare ldrarutbildarnas institutionella dilemma
bestar i att méta denna utmaning utan att antingen férhandla bort en akademisk
kultur som de sjdlva ibland mindre vadl behdrskar eller i namn av denna akademiska
kultur kora 6ver och [dmna i sticket de studenter som de faktiskt har framfor sig. Nér
debatten om ldrarutbildningen férs som om lararstudenten vore en genomsnittstudent
som lika vél kunde ha gétt pa Handelshogskolan eller Karolinska institutet, uttrycker
den i bésta fall en sociologisk naivitet, och vittnar i simsta fall om det slags upphojda
brist pd verkligt intresse for laga aktiviteter som ofta visas utbildningar som rankas
ldgt i den akademiska hierarkin: utan att kunna nagonting om lararutbildningen, ja,
inte sallan utan att ha satt sin fot i dess narhet, har den som har en strukturellt sett
hogre position i hierarkin ritt att stilla diagnos och utfdrda recept.

Den nya lararutbildningen stravar efter att skola studenterna i férmagan att reflek-
tera for att med kritisk distans kunna forhalla sig till det invanda och vardagliga. For
att tala med den franska sociologen Muel-Dreyfus skolas studenterna till att uppna en
distanserad narhet till sin kommande yrkespraktik.'” | inlamningsuppgifter och exa-

Mikael Borjesson, Det svenska hégskoleféltet och lararutbildningarna. Rapporter fran forskningsgrup-
pen for utbildnings- och kultursociologi 30. Uppsala: SEC.

Muel-Dreyfus, Francine, ”Utbildning, yrkesférvantningar och grusade férhoppningar” i Broady, D.
(red). Kultur och utbildning. Om Pierre Bourdieus sociologi, UHA/FoU Skriftserie 1985: 4.
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mensarbeten uppmanas studenterna att problematisera, dvs. att med reflekterande
distans utveckla sina fragestdllningar och att tona ned alla uttryck om hur férskolan
eller skolan borde vara inréttad. Att uttrycka normer for hur det borde vara ses som
felsteg i framstdliningen. Men ofta lyser vérderingarna eller snarare tron igenom —
tron pa att mer motion pa schemat skulle fa eleverna att ldra sig battre, tron pa att
mer friluftsliv for forskolebarnen gor dem friskare och gladare, tron pa att alla ska
behandlas rattvist, etc. Dessa slutsatser foregas ofta av alarmerande beskrivningar av
hur lite vi ror pa oss nu for tiden, hur vara maltidsvanor har férandrats, hur det mo-
derna livet har gjort oss mer infektionskénsliga eller hur skraimmande en gammaldags
katederpedagogik ar. | detta samhallstillstand, menar studenterna, har skolan och
lararna en uppgift, eller snarare en mission.

Nér vi i arbetet som ldrarutbildare, till exempel i rollen som handledare, méter
studenterna dr det var uppgift att tygla det normativa och peka pa bade kravet pa och
mojligheten av reflektion och kritisk distans. Men det normativa, eller viljan att gora
gott, tycks for dessa studenter utgdra sjdlva energin for att till exempel prestera en
akademisk uppsats. Tron pa de positiva effekterna av exempelvis utdkad tid for idrott
i skolan, pa nédvandigheten av férdndrade matvanor eller pd en réttvis skola ddr alla
elever lyckas lika vdl kan i studenternas arbeten ofta framsta som (den enda) driv-
kraften i deras studier. Kan det vara sd att de studenter som starkast uttrycker denna
vilja dr de som ocksa kédnner sig mest frimmande i en utbildning som védrdesatter
formagan till reflektion och kritisk analys snarare &n viljan att gripa in och gora gott?
"Den goda viljan” utgor for dessa studenter ett sétt att bygga upp en yrkesidentitet i
en institutionell miljo ddr de har svarare att identifiera sig med de akademiska fore-
bilderna.
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universitet. Verksam inom forskningsgruppen fér utbildnings- och kultursociologi
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