nordisk tidsskrift for kultur- og samfundsvidenskab
8. argang www.praktiskegrunde.dk issn 1902-2271

2014 : 3-4

- i
i

Hallbar utveckling som utbildningsomrade






Nordisk tidsskrift for kultur- og samfundsvidenskab

2014:3-4

TEMA: HALLBAR UTVECKLING SOM UTBILDNINGSOMRADE
| SVENSK HOGRE UTBILDNING
Red. Ida Lidegran

Ett temanummer om hallbar utveckling som utbildningsomrade i

svensk hogre utbildning
Ida Lidegran

Uppkomsten av utbildningar inom hallbar utveckling i svensk hogskola
Ida Lidegran, Mikael Bérjesson & Tobias Dalberg

Hallbar utveckling pa KTH

— ett utbildningsomrade med ansprak pa tillvaxt?
Ylva Bergstrom & Johan Prytz

Hallbar utveckling éver akademiska granser? Amnens samférekomster

i svenska hogskoleprogram
Tobias Dalberg & Ida Lidegran

En aktion mot passivformer - Michael Billig om samhallsvetenskaplig prosa
Recension av Tobias Dalberg

Nyhedsbrevet #54

Vejledning til forfattere om manuskripter

39

55

73

77






Ett temanummer om hallbar utveckling som
utbildningsomrade i svensk hégre utbildning

Ida Lidegran

Detta nummer av Praktiske grunde handlar om hallbar
utveckling i svensk hogre utbildning.! Det som gor det-
ta omrade néstintill unikt &r att det omnamns i hogskol-
elagen. Dér star inskrivet sedan &r 2005: "Hégskolorna
skall i sin verksamhet fraimja en héllbar utveckling som
innebdr att nuvarande och kommande generationer till-
forsdkras en hélsosam och god miljo, ekonomisk och
social vélfard och réttvisa” (Hogskolelagen 1992:1434,
1 kap., Inledande bestimmelser, 5§). Detta vittnar om
den tyngd som fran politiskt héll lagts pa att ge om-
radet en framskjuten plats i hogskolan. Vi ndrmar oss
fragan om hallbar utveckling och dess stillning i hog-
skolan utifrén utbildningssociologiska utgdngspunkter.
Med ett sddant angreppssatt far man framfor allt fatt i
relationer mellan héllbar utveckling och andra dmnen,
utbildningar och programinnehall. En viktig aspekt hir
ar de studenter som rekryteras till utbildningarna och
de tillgangar de har med sig i bagaget, vilket ocksa ar
avgorande for den position som utbildningarna intar i
hogskolefiltet. Saken &r ockséd den att forskningen om
héllbar utveckling hittills nastan uteslutande har varit
av didaktisk karaktir och detta tycks vara fallet saval
i en svensk kontext som i en internationell (Lundholm
2003).

Mer precist syftar vart forskningsprojekt ”Ett
kunskapsomrades uppkomst och etablering: Hallbar
utveckling som undervisningsdmne inom svensk ho-
gre utbildning. En utbildningssociologisk studie” till
att analysera uppkomsten av utbildningar inom hall-
bar utveckling utifrdn forankringar i tre storre forsk-
ningsomraden. For det forsta hdmtas inspiration fran
teorier och traditioner som ror discipliners uppkomst
och strukturer (Abbott 2001; Biglan 1973; Kuhn 1996
med flera). En redogorelse for detta finns framfor allt i

1 Ett tack riktas till Donald Broady och Mikael Palme for
vérdefulla genomlésningar av artiklarna.

detta temanummers tredje bidrag “Héllbar utveckling
over akademiska grinser? Amnens samforekomster i
svenska hogskoleprogram” av Tobias Dalberg och Ida
Lidegran. For det andra dr hogskolans organisation av
stor betydelse for att forsta de villkor som paverkar ut-
bildningsutbudets struktur och forandringar. Detta ar
ett huvudtema i artikeln ”Uppkomsten av utbildningar
inom hallbar utveckling i svensk hogskola” forfattad
av Ida Lidegran, Mikael Borjesson och Tobias Dalberg.
Det tredje omradet &r forskning om hogskolan som ett
socialt rum strukturerat av polariteter och oppositioner
mellan utbildningar och laroséten som i olika hog grad
befolkas av universitetsldrarsoner, foretagsledardéttrar,
klassldrarsoner, arbetardottrar och sa vidare. Denna
forskning tar utgangpunkt i Pierre Bourdieu och hans
medarbetares studier av den franska hdgskolan (Bour-
dieu & Passeron 1964; Bourdieu 1984, 1989) och de
motsvarande studier som inom ramen for var forsk-
ningsgrupp, SEC? gjorts av det svenska hogskolefaltet
och sociala gruppers utbildningsstrategier (Broady &
Palme 1992; Broady et al 2002; Borjesson 2006; Lide-
gran 2009). Detta berdrs i Ylva Bergstroms och Johan
Prytz artikel ”Hallbar utveckling pd KTH — ett utbild-
ningsomrade med ansprék pa tillvaxt?”” och kommer att
utvecklas mer i kommande publikationer fran projektet.

Projektets sdrart karaktdriseras av en ambition att
fran det utbildningssociologiska hallet angripa de pro-
blem som kunskaps- och vetenskapssociologer vanli-
gen dr upptagna av. Inom utbildningssociologin brukar
man undersoka sadant som studentrekrytering, studie-
och studentkulturer och relationer mellan utbildning
och arbetsmarknad och sambhéllslivet i Gvrigt. Inom
vetenskapssociologin och besldktade studier av andra
kunskapsomraden dn de vetenskapliga dr man inriktad

2 Forskningsgruppen for utbildnings- och kultursociologi
(se http://www.skeptron.uu.se/broady/sec/).
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mot sddant som aktorernas praktiker, publiceringar, ve-
tenskapliga kontroverser och vetenskapliga eller poli-
tiska stédllningstaganden, atminstone inom anglosaxisk
forskning séllan med utgangspunkt i mer systematiska
undersdkningar av varifran dessa aktérer som befolkar
omradena kommer och vad de har i bagaget (se stan-
dardantologin Pickering 1992). I detta specialnummer
tar vi ett forsta steg i en sddan analys och stiller 6ver-
gripande fragor om héllbar utvecklings intrdde och ut-
veckling i hogskolan for att framover kunna utveckla
och fordjupa forstaelsen for vad som hénder nér ett
politiserat omrade gor sin entré i vetenskapliga sam-
manhang. Ambitionen dr framgent att ocksé undersdka
relationen mellan den utbildningsmissiga basen och
forskningens utveckling. Vilka kopplingar finns mellan
forskning inom héllbar utveckling och den utbildning
som bedrivs inom omradet? Men forst alltsé en analys
av hallbar utveckling i svensk hogskola.

I den forsta artikeln, ”Uppkomsten av utbildning-
ar inom hallbar utveckling i svensk hogskola”, ger Ida
Lidegran, Mikael Borjesson och Tobias Dalberg en
overgripande bild av hur uppkomsten och utvecklingen
av utbildningar inom hallbar utveckling ser ut i svensk
hogskola. I analyserna jamfors utbildningar inom hall-
bar utveckling med utbildningar inom miljévetenskap
och olika varianter dar ekologi eller eko- ingar som en
komponent (humanekologi, ekoteknik och sa vidare).
Anledningen till jimforelsen dr att de senare ligger inne-
héllsmissigt ndra hallbar utveckling och har en langre
historia i utbildningssystemet. Till grund for denna
studie ligger avidentifierade individbaserade data dver
samtliga registrerade studenter i hdgskolan 1977-2009.
Bilden som studien ger &r att miljdomradet som helhet
(inkluderande miljoutbildningar, eko-utbildningar och
utbildningar inom héllbar utveckling) har expanderat
forhallandevis kraftigt under perioden 1977-2009. Det
rader dock stora skillnader inom omradet och milj6 ar
det enskilt storsta omrddet. Miljoutbildningarna utgér
under hela perioden en betydligt storre del av hogsko-
lan 4n vad sé&vél eko-utbildningarna som utbildningar
inom hallbar utveckling gor. Sé i ljuset av framfor allt
miljoutbildningarna har utbildningar inom hallbar ut-
veckling en svag position i hogskolan. Denna nagot
bréackliga position visar sig pé olika sitt. Utbildning-
arna &r forhallandevis fa, kurserna som finns jaimforel-
sevis korta och héllbar utveckling finns varken repre-

senterad i utbildnings- eller forskningsnomenklaturen
i den officiella hogskolestatistiken. Under slutet av
undersokningsperioden okar dock antalet utbildningar
inom héllbar utveckling ordentligt. Resultaten pekar
pé den vikt inférandet av Bologna-systemet haft f6r in-
tradet av utbildningar inom hallbar utveckling i svensk
hogskola. De tekniska hogskolorna med KTH (Kung-
liga Tekniska hogskolan) i spetsen har anvént den nya
uppkomna nisch som Bologna gett och startat upp flera
masterutbildningar med inriktning mot hallbar utveck-
ling med framf6r allt internationella studenter.
Eftersom KTH visar sig vara det mest betydelsefulla
enskilda ldrosdtet sett till utbildningar med benidmningen
hallbar utbildning undersoker vi detta larosite nirmare
i den andra artikeln, ”Hallbar utveckling pa KTH —
ett utbildningsomrdde med ansprak pa tillvaxt?”. 1
denna studie anvdnder Ylva Bergstrom och Johan
Prytz program- och kurskataloger for att utforska
det undervisningsinnehdll som hallbar utveckling
ar behéftat med och var i floran av utbildningar vid
KTH som vi finner kurser med héllbarhet utveckling
som tema. Resultaten av innehéllsstudierna diskuteras
i relation till utbildningarnas skiftande rekrytering av
manliga och kvinnliga studenter, antagningstrosklar
och utbildningarnas varierande mingd av anseende.
Det sker en forskjutning under perioden 1993-2009
fran att héllbar utveckling fylls med innehall som
har att goéra med fororeningar, skador, forstoring,
forgiftning, kris och kollaps till att i slutet av perioden
mer handla om atervinning och &terhdmtning. Det sker
dven en kursindring i innehédllet av hallbar utveckling
vid KTH som kan beskrivas som en Overgang fran
konkreta fragestdllningar till mer abstrakta sadana.
Ytterligare en aspekt som blir synlig i genomgéangen
av program- och kurskatalogtexterna ar att hallbar
utveckling knyts till virden som har med etik och
allménbildning att goéra. Hallbar utveckling blir ett
centralt tema kring vilken civilingenjoren bygger sin
etik och forstar sin roll i samhallet. Artikelforfattarna
dryftar tanken att vi kanske skymtar ett slags
spegelvind ’social ingenjorskonst” dir ingenjoren
trader in i samhaéllsvetenskapen och griper tag i sociala
och politiska fragor istdllet for att samhéllsvetaren
anvdnder teknik for att planera sambhéllen. De
civilingenjorsprogram som har en tydlig koppling till
héllbar utveckling har ocksd en férhallandevis hog



andel kvinnliga studenter. Civilingenjorsutbildningarna
har lange arbetat med att 6ka attraktiviteten hos kvinnor
och ur detta perspektiv har program med en profilering
mot miljo eller hallbar utveckling fungerat effektivt.
Vi ska nog dock forstd rekryteringsansatsen vidare dn
att bara handla om koén. Hallbar utveckling anspelar pa
yrkesvérden och en yrkesethos som signalerar att man
vill bidra till en béttre vérld. Detta &r en aspekt som
hittills varit en viktig del av lakarutbildningens prestige
men som vi inte pd samma sétt funnit tidigare vid
civilingenjérsutbildningarna. Det tycks vara pa géng
en fordndring dir civilingenjorsutbildningarna inte
enbart matchas mot en karridrvdg inom néringslivet
och statliga myndigheter utan dven marknadsfors som
utbildningsvagar som handlar om att bidra till en allméin
”god” och hallbar samhéllsutveckling. Uppenbarligen
verkar detta appellera till kvinnor i storre utstrickning
an de traditionella utbildningarna.

I den tredje artikeln “Hallbar utveckling &ver aka-
demiska grinser? Amnens samforekomster i svenska
hogskoleprogram” utforskar Tobias Dalberg och Ida
Lidegran &mneskombinationer i studenters utbildnings-
program. Hallbar utveckling lyfts bade i forsknings-
och i utbildningssammanhang fram som sérdeles 14m-
pat for tvdr- och méngvetenskapliga fragestillningar
och anses ocksa vara ett tvir- och mangvetenskapligt
omrade. Genom att studera vilka dmnen som forekom-
mer tillsammans i studenternas utbildningar undersoks
sannolikheten for att olika typer av @mnen kombineras
i studenternas utbildningsprogram, vilket indikerar om-
radets grad av tvdr- och mangvetenskaplighet. Utfallet
ger fyra poler i vad vi kallar rummet av &mnens sam-
forekomster i utbildningsprogram: en pol bestdende av
naturvetenskap och teknik, en av samhiéllsvetenskap
och humaniora, en av medicin och naturvetenskap och
slutligen en pol innehallande sprékvetenskapliga och
kulturvetenskapliga &mnen. Strukturen av &mneskom-
binationer i hdgskolan foljer till stora delar en fakul-
tetslogik. Polerna beskriver de mest sannolika kombi-
nationer av dmnen i studenternas utbildningar och de
stiller osannolika kombinationer mot varandra. Det vill
sdga att teknikvetenskapliga &mnen kombineras med
varandra i stor utstrickning och teknik kombineras i
mycket liten utstrickning med samhéllvetenskapliga
amnen och sa vidare. Nér vi ser hur utbildningar inom
héllbar utveckling sprider sig i rummet av dmnenas

Lidegran: Et temanummer

samforekomster kan vi konstatera att dessa utbildning-
ar framfor allt r av tva typer, utbildningar inom teknik
och inom ekonomi. Dessa utbildningar &r varken mer
eller mindre &mnesdverskridande &n andra utbildningar
inom respektive omrade. Det vill sdga att utbildningarna
inom héllbar utveckling foljer ssmma mdnster for sam-
arbeten mellan d&mnen inom utbildningsprogrammen
som tekniska och ekonomiska utbildningar och ur detta
perspektiv dr det svart att hdvda att utbildningsomréadet
hallbar utveckling &r mer tvir- och méangdisciplinért dn
andra omraden. Det finns inte heller ndgra tecken pa att
utbildningar inom hallbar utveckling skulle vara mer
tvér- eller mangvetenskapliga &n utbildningar i allmén-
het. I sa fall skulle dessa utbildningar hamnat i mitten
av strukturen och kombinerat &mnen frén flera av de
olika polerna som rummet byggs upp av.

Artiklarna i detta nummer ger nigra bilder av eta-
bleringen av utbildningsomradet hallbar utveckling i
svensk hdgre utbildning. Vi har framfor allt tagit fasta
pa kurs- och programtitlar ddr milj6, eko- eller hallbar
utveckling finns med i bendmningen, vilket naturligtvis
ar en begrinsning. Innehall som har med hallbar ut-
veckling att gora kan ju mycket vél finnas med i kurser
dven om det inte syns i kurs- eller programetiketten. De
inslag av hallbar utveckling som &r integrerat i kurser
eller program med andra bendmningar har vi alltsé inte
studerat. Istéllet har utgdngspunkten varit all utbildning
dér hallbar utveckling utgdr en sa central komponent
att den upptar delar eller hela utbildningsbendmningen.
Utifran denna ingéng till héllbar utveckling kan vi dra
slutsatsen att det inte gjort sérskilt starka avtryck i hog-
skolan, och sérskilt inte i proportion till den uppmérk-
samhet som omréadet fatt fran politiskt hall. Bilderna
av hallbar utveckling i hogskolan som tecknas i detta
specialnummer Sppnar upp for frigan om vi verkligen
kan tala om att det har etablerats i hdgskolan eller om
det snarare handlar om ett intrdde som i framtiden kan
leda antingen till en konsolidering eller till en forsvag-
ning. Hur utvecklingen framéver kommer att se ut later
vi dock vara osagt.

Ida Lidegran

Universitetslektor 1 utbildningssociologi, Uppsala
universitet. Projektledare for forskningsprojektet “Ett
kunskapsomrades uppkomst och etablering: Hallbar

utveckling som undervisningsdmne inom svensk hogre
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utbildning. En utbildningssociologisk studie”. Verksam
inom forskningsgruppen for utbildnings- och kulturso-
ciologi (SEC).
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Uppkomsten av utbildningar inom
hallbar utveckling i svensk hdégskola

Ida Lidegran, Mikael Borjesson & Tobias Dalberg

Inledning
I takt med att den svenska hogskolan expanderat har
utbildningslandskapet blivit allt mer komplext.' Féru-
tom en rent geografisk spridning av den hogre utbild-
ningen, dir nya hogskoleorter lagts till sa att nu samt-
liga ldn har sin egen hogskola, har en omfattande
utvidgning av utbildningsutbudet skett (Hogskolever-
ket 2006). Detta har dgt rum pa flera sétt. Nya yrkes-
utbildningar har tillkommit som speglar fordndringar i
ekonomi och arbetslivet. Nu kan man ldsa program
som syftar till att utbilda bland andra fastighetsmék-
lare, kaospiloter, entreprendrer, tekniska illustratorer
och dataspelsutvecklare. Det sker dven en speciali-
sering inom ménga omraden. En mer genomgripande
forandring dr emellertid att det vid sidan av den eta-
blerade disciplinindelade utbildningsstrukturen, med
klart avgrinsade dmnen som historia, litteraturveten-
skap och konstvetenskap for att nimna nigra human-
istiska dmnen, etableras i allt storre omfattning ut-
bildningar och omraden som skér péd tvdren av dessa
discipliner. Bland de omraden som ofta refereras till
kan arbetsvetenskap, genusvetenskap, media- och
kommunikationsvetenskap, utbildningsvetenskap och
miljovetenskap nimnas.” I Hogskoleverkets utvirde-
ringar av svensk hogre utbildning framhoélls ocksa att
etablerade dmnen kan vara mer eller mindre tvdrve-
tenskapliga till sin karaktér. Detta géller exempelvis
dmnen som foretagsekonomi och pedagogik (Hogsko-
leverket 2007:29-33).

Ett omrade som ofta lyfts fram som tvarvetenskap-
ligt &r hallbar utveckling”. Detta kan dels ses som en

Artikeln skrivs inom ramen for det Vetenskapsradsfinansierade
forskningsprojektet Ett kunskapsomrddes uppkomst och etable-
ring: Hallbar utveckling som undervisningsdmne inom svensk
hogre utbildning. En utbildningssociologisk studie.

I Hogskoleverkets analys av tvirvetenskaplighet i utvérdering-
ar ndmns exempelvis arbetsvetenskap, media- och kommuni-
kationsvetenskap ~ och  miljovetenskap  (Hogskoleverket
2007:34-38). Sociologen Andrew Abbott riknar upp en rad
andra exempel sdsom “population studies”, “American stu-
dies”, “development studies” (Abbott 2001:133-136).

delmédngd av det Overgripande ocksa tvérvetenskap-
liga omradet “miljovetenskap”, dels som ndgonting
bredare i och med att omradet dven rymmer social och
ekonomisk hallbarhet.’

I denna artikel stiller vi oss fragan: Hur ser upp-
komsten och utvecklingen av hogskoleutbildningar
inom hallbar utveckling ut? Detta bryts ned till frdgor
om fordndringar av antal utbildningar och antal stu-
denter Over tid, utbildningarnas fordelning 6ver &m-
nesomraden, typer av utbildningar samt typer av ldro-
sdten och enskilda ldrosidten. En viktig utgangspunkt
ar att etableringen av héllbar utveckling som utbild-
ningsomrade sker inom ramen for en redan etablerad
disciplindr struktur och en given uppsittning d&mnen
och utbildningar. Vi kommer darfor i det hir sam-
manhanget att studera utvecklingen av héllbar ut-
veckling i forhéllande till nérliggande utbildningar
inom miljo och ekologiska tillimpningar, se vidare
under studiens design.

Forst ndgra ord om svensk hogre utbildning under
efterkrigstiden som en bakgrund till den utveckling av
omradena héllbar utveckling, miljo och ekologiska
tillimpningar som tecknas i resterande del av artikeln.

Svensk hégre utbildning under
efterkrigstiden

Den svenska hogre utbildningen har som de flesta
landers hogskolesystem expanderat kraftigt under
efterkrigstiden. Antalet studenter har 6kat fran 17 000
ar 1950 till 431 000 hostterminen 2011, antalet uni-
versitet har stigit frén 2 till 10, ett stort antal hogsko-
lor har etablerats och hogre utbildning har spritts dver
landet och finns nu i varje ldn. Andelen ungdomar i en
alderskohort som pabdrjar hogre utbildning har okat

En vanlig definition av omrédet 4r den som forekommer i FN:s
Report of the World Commission on Environment and Deve-
lopment: Our Common Future, hir i svensk dversittning ”Ut-
veckling som tillgodoser dagens behov utan att dventyra kom-
mande generationers mojligheter att tillgodose sina behov” (s.
16).
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fran ungefdr 5 procent till dver 40 procent under peri-
oden (Borjesson et al. 2014).

Parallellt med expansionen har den svenska hog-
skolan reformerats pa ett genomgripande sétt vid tre
tillfédllen, ar 1977, ar 1993 och ar 2007. Det som fram-
for allt intresserar oss hér dr reformernas innebord for
utbildningsutbudet.

Utmaérkande for reformen ar 1977 var ambitionen
att 6ka den administrativa styrningen av den hogre
utbildningen och goéra den mer rationell sett till re-
sursanvindning och samhilleliga behov. Den omfat-
tande expansionen av den hogre utbildningen under
1960-talet som delvis var villkorad av universitetsau-
tomatiken, det vill sdga att ldroséten ersattes per
automatik efter det antal studenter som de registrerade
inom den filosofiska fakulteten, hade lett till att 14ro-
sdtena var Overfulla med studenter och att det var en
dalig genomstromning, samt att det radde tvivel om
att alla studenterna skulle erhalla adekvata positioner
pa arbetsmarknaden. For att mildra dessa problem
inférdes ar 1977 fasta studiegédngar (linjer) med syfte
att tydligare koppla den hogre utbildningen till ar-
betsmarknadens behov och ar 1979 infordes numerus
clausus, det vill sdga sparrar for hur ménga studenter
som kunde antas vid de hogre ldrosédtena (Askling
2012:48-53; Hogskoleverket 2006:10—-11). Utbild-
ningslinjerna planerades pd nationell nivd och regle-
rades strikt. Detta innebar att systemet var forhallan-
devis trogrorligt. Dessutom ledde de infoérda spérrarna
till att antalet studenter kom att dimensioneras av
statsmakterna och inte av utbildningsbehovet. Stats-
makterna sdg ingen anledning till att utdka systemet
och antalet studenter var timligen konstant under hela
1980-talet. Mycket tyder dock pa att behovet av ut-
bildning 6kade over tid (Kim 1998:206-209). Paral-
lellt véxte kritiken mot systemet och i slutet av 1980-
talet initierades en utredning for att forbéttra kvali-
teten i utbildningen (Hogskoleverket 2006:14). Resul-
tatet blev hogskolereformen 1993 (Prop. 1992/93:1).

I ménga avseenden var reformen ar 1993 en mot-
sats till 1977 ars reform (Bauer et al. 1999:81-102).
Den centrala planeringen ersattes med decentraliserad
makt och ett 6kat inflytande pa larosétesniva dver det
lokala utbildningsutbudet, savdl vad gidllde dimen-
sioneringen, som programutbudet och utbildningarnas
innehall. Dértill kopplades finansieringen till ldrosé-
tena delvis till deras produktion av studenter. Det
rickte inte ldngre att bara anta studenter; de maste
ocksa klara av kurserna och programmen som de liste
(prop. 1992/93:1:70-74). Reformen ar 1993 é&r for
foreliggande studie synnerligen intressant eftersom
den 6ppnade upp for ett mycket mer komplext utbild-
ningsutbud och ett flexiblare sddant. M&jligheterna till
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att inrédtta tvdrvetenskapliga utbildningar och nya
inriktningar 6kade avsevért. Det blir séledes intressant
att se i vilken utstrackning detta kommit att anvéndas
for att etablera ett nytt utbildningsomrade som héllbar
utveckling.

Grundprinciperna for 1993 ars reform har legat
fast till dags dato. Det som reformen 2007 medforde
var framfor allt en anpassning av examensstrukturen
efter Bolognamodellen (prop. 2004/05:162; Hedmo
2014:77-78). Det innebar konkret att det skapades en
tydlig uppdelning mellan en grundldggande nivd om-
fattande 3 ars studier och en avancerad pabyggnads-
nivd om 2 &rs studier och att de existerande yrkesut-
bildningarna som stréackt sig fran 3 till 5,5 ars studier
inordnades i 3+2-schemat. Darmed etablerades en ny
nivd i det svenska systemet, den avancerade nivén
med masterutbildningar om 2 ar. Detta har som vi ska
se haft stor betydelse for uppkomsten av hallbar ut-
veckling i den svenska hogskolan.

Studiens design, avgransningar och material
Var ambition med foreliggande studie dr att ge en
overgripande bild av hur uppkomsten och utveckling-
en av utbildningar inom héllbar utveckling ser ut i
svensk hogskola. Vi har valt att i flera analyser nedan
jdmfora utbildningar inom héllbar utveckling med
utbildningar inom miljévetenskap och olika varianter
dér ekologi eller eko- ingdr som en komponent (hu-
manekologi, ekoteknik, och sa vidare). Anledningen
till detta &r att de senare ligger innehéllsméssigt néra
hallbar utveckling och har en ldngre historia i utbild-
ningssystemet.

Till grund for denna studie ligger avidentifierade
individbaserade data over samtliga registrerade stu-
denter i hdgskolan 1977-2009, tillhandahédllna av
Statistiska centralbyrdn (SCB). Perioden 1977-1993
var utbildningsutbudet hért reglerat fran central nivd
och antalet utbildningar och &mnen tdmligen begrin-
sat. Materialet for dessa ar omfattar registreringar pa
linjer och stérre kurser. Enskilda kurser inom linjer
gar inte att urskilja. Hogskolereformen 1993 innebar,
som vi ndmnt ovan, helt nya mojligheter for ldrosa-
tena att sjdlva bestimma &ver sitt utbildningsutbud.
Reformen innebar ocksé viktiga fordndringar av hog-
skolestatistiken. Fran ar 1993 kom den minsta enheten
i statistiken att bli den enskilda kursen som en student
var registrerad pé. Dessa kurser kunde ingé i ett pro-
gram, vara en del i en storre fristdende kurs, eller en
egen fristdende kurs.

For att identifiera utbildningar inom miljoveten-
skap, eko- och héllbar utveckling har vi for det forsta
tagit fasta pa linjers och programs bendmningar och
for det andra utgétt fran de &mnen som fristaende



kurser klassificerats som enligt Statistiska centralby-
rdn. Vi har konsekvent sokt fram kursdmnen, linjer
och program som heter ndgot med “milj6-", “eko-",
”héllbar” och motsvarande bendmningar pa engelska.
Direfter har vi granskat utfallet och sorterat bort sa-
dant som inte ar relevant for var studie. Vi har exem-
pelvis exkluderat allt som ror “arbetsmiljo”, “inne-
milj6”, ZIT-miljo”, “kulturmilj6”, ”larmiljoer”,
“mangkulturell miljé” och ”polarmiljder”. Vi har inte
heller tagit med kurser i ekologi, eftersom detta &r en
traditionell inriktning i biologin som analyserar sam-
spelet mellan de levande organismerna och den miljo
de lever i. Vad vi &r intresserade av hér dr mer tillim-
pade anvéndningar av ekologiska kunskaper dir dessa
kombineras med teknik och maénskligt handlande.
Exempel péd sddant som inkluderats &r “Husbyggnad
med ekoteknik”, “Industriell ekologi”, och ”Tilldim-
pad ekologi”. Se appendix for en fullstindig lista pa
de kurser, linjer och program som sorterats in under
respektive kategori.

Lidegran, Borjesson, Dalberg: Uppkomsten

Hallbar utveckling, eko- och milj6- i svensk
hdégre utbildning - en 6versiktlig bild

I diagram 1 nedan ser vi hur utvecklingen av antalet
utbildningar inom miljo, eko- och héllbar utveckling
sammantaget ser ut under perioden 1977-2009. Péfal-
lande &r att antalet utbildningar initialt ar véldigt lagt,
ndgra enstaka utbildningar frdn 1977 till 1985. Déref-
ter ligger nivan pé runt 10 utbildningar under senare
delen av 1980-talet. Det &r under 1990-talet som ex-
pansionen tar rejél fart. Det sker en fordubbling frén
ar 1992 till ar 1994 (frén cirka 25 utbildningar till 50
utbildningar) och ytterligare en fordubbling mellan ar
1994 och ar 1998 (fran 50 utbildningar till 100 utbild-
ningar). Ar 2003 nds 150 utbildningar, men dérefter
stagnerar antalet nagot for att sedan skjuta i hojden ar
2007 da antalet nar over 200 stycken, det ar da den
Bolognaanpassade utbildningsstrukturen sjostts.

Diagram 1. Antal utbildningar (linjer, program och hela kurser) inom miljo, eko- och héllbar utveckling sam-

mantaget, 1977-2009.
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Kalla: Specialbestillda register fran SCB &ver registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.

Om vi istéllet for utbildningar studerar antalet studen-
ter pad de olika typerna av utbildningar 6ver tid syns
6kningen under 1990-talet annu tydligare (diagram 2).
I borjan 1990-talet ar det ungefdr 1000 studenter,

vilket har okat till drygt 5000 studenter i slutet av
perioden. Det sker hir en férdubbling av antalet stu-
denter mellan ar 1989 och é&r 1993 (fran cirka 1 000
till 2 000) och darefter ytterligare en férdbubbling
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frén ar 1993 till ar 1996 (d& 4 000 studenter nas).
Antalet studenter foljer inte helt monstret for antal
utbildningar. Fran ar 2001 till & 2006 minskar fak-
tiskt antalet studenter, fran 6 000 till 5000 och den

markanta okningen av antalet utbildningar som sker
2007 motsvaras inte av en lika drastisk 0kning av
antalet studenter, snarare sker en successiv Okning
fran ar 2006 till ar 2009.

Diagram 2. Antal studenter pa utbildningar (linjer, program och hela kurser) inom miljd, eko- och héllbar ut-

veckling sammantaget, 1977-2009.
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Killa: Specialbestillda register fran SCB &ver registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.

Finns det visentliga skillnader mellan de olika utbild-
ningarna? Denna frdga &r végledande i analyserna
nedan. Hallbar utveckling borjar dyka upp som en
etikett i svensk hogre utbildning som programbendm-
ning forst &r 1995. Nivan ir inledningsvis mycket
blygsam, 2 till 4 utbildningar fram till & 2003. I och
med ar 2004 okar antalet utbildningar till 9 och mel-
lan ar 2006 och ar 2007 sker det en mycket vésentlig
Okning, frén 13 till 39 utbildningar. Dérefter ligger
antalet relativt konstant (40 stycken ar 2008 och 43
stycken ar 2009). Det dr hdr uppenbart att inforandet
av Bolognasystemet i svensk hogskola ar 2007 paver-
kade mojligheterna till etableringen av utbildningar
inom hallbar utveckling.

Vi kan jamfora denna utveckling med utbildningar
inom miljo och se att dessa vid tiden for hallbar ut-
vecklings intrdde ar 1995 redan var etablerade i hog-
skolan med over 50 utbildningar. Antalet utbildningar
hade da successivt stigit frdn enstaka utbildningar ar
1977 till ar 1985, dérefter ett 10-tal utbildningar reste-
rande del av 1980-talet och en 6kning med 10-talet
utbildningar arligen under 1990-talets borjan. Pafal-
lande dr att intrddet av utbildningar inom hallbar ut-
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veckling inte verkar ha ndgon synbar paverkan pa
miljoutbildningar. Dessa fortsdtter 6ka Over hela
1990-talet och borjan av 2000-talet &ven om dkningen
mattas av nigot. Aven for utbildningar inom miljé
sker en dkning ar 2007, dock &r denna 6kning inte alls
lika omfattande som for hallbar utveckling.

For utbildningar inom (tillimpad) ekologi ar ten-
densen nagot annorlunda. Intrddet sker &r 1983 och
ligger alltsd senare &n for miljo men tidigare dn for
héllbar utveckling. Antalet utbildningar &r forhallan-
devis lagt initialt och okar dérefter langsamt; det tar
ett decennium att nd 10 utbildningar. Aven om det
sker en 6kning av antalet program fran ar 2006 till ar
2007 &r denna inte s stor (frdn 18 till 24 utbildningar)
och tendensen &r ocksd sviktande (&r 2009 finns 20
utbildningar, vilket ar ldgre &n de 21 som fanns éar
2004).

Sammanfattningsvis kan konstateras att miljout-
bildningarna funnits under hela perioden, om é&n i
blygsam skala initialt, for att dérefter 6ka successivt
och framfor allt under 1990-talet. Eko-utbildningar
etableras pd 1980-talet, men nar en nivd forst under
1990-talet. Hallbar utveckling kommer forst 1995,



atta ar efter att termen fatt stor spridning via FNs
rapport, och har ocksa en blygsam niva och utveckl-
ing initialt. Forst i och med Bolognaanpassningen
skjuter utvecklingen fart. En viktig observation &r hir
att hallbar utveckling sett till antalet utbildningar

Lidegran, Borjesson, Dalberg: Uppkomsten

alltsd inte alls pressar ut miljovetenskap eller eko-
utbildningar fran hogskolan. Det som tycks ske é&r
istéllet att héllbar utveckling hittar en egen nisch i
hogskolan och snarare breddar omradet &n konkurre-
rar ut andra typer av miljoutbildningar.

Diagram 3. Antal utbildningar (linjer, program och hela kurser) inom miljo, eko- och héllbar utveckling sam-

mantaget, 1977-2009. Uppdelade efter inriktning.
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Kalla: Specialbestillda register frin SCB over registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.

Ser vi till antalet studenter pa de olika utbildningarna
inom omradet milj6, eko- och hallbar utveckling ar
det liksom for antalet utbildningar stora skillnader i
storlek mellan de stora olika kategorierna (se diagram
4). Sett till antalet studenter blir dock skillnaderna
mellan utbildningarna tydligare. Detta géiller i synner-
het utbildningar inom hallbar utveckling och inom
(tillampad) ekologi. De tidigare &r patagligt mindre &n
de senare under aren 1995 till 2004 (exempelvis hade

eko-utbildningarna narmare 1 000 studenter ar 1999
och hallbar utveckling bara 100). Dérefter hdnder
négot. Under aren 2004 till 2009 dkar hallbar utveckl-
ing fran 100 till ndrmare 1 500 samtidigt som tillim-
pad ekologi ungefér halveras, fran ndrmare 1 000 till
500. Vi kan nu precisera utvecklingen till att &ven om
antalet utbildningar i tillimpad ekologi inte minskar,
sjunker antalet studenter de senaste dren.
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Diagram 4. Antal studenter (linjer, program och hela kurser) inom miljo, eko- och héllbar utveckling, 1977—

2009. Uppdelade efter inriktning.
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Killa: Specialbestillda register fran SCB &ver registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.

Slutligen ska vi ocksé beakta fragan hur stora utbild-
ningarna inom milj6, eko- och hallbar utveckling &r i
forhéllande till samtliga studenter i den svenska hogs-
kolan (diagram 5). Aven om antalet studenter Skat
patagligt 6ver den undersokta perioden, fran 177 000
hosten 1977 till 434 000 hosten 2009, &r det tydligt att
utbildningar inom omradet miljo, eko- och hallbar
utveckling sasom vi definierat det har 6kat &n mer.
Omradet var linge mycket litet, det utgjorde ungefar
0,1 procent av hdgskolans utbildningar, fram till ar
1986, da det steg till 0,5 procent. Ar 1995, nér héllbar
utveckling uppkommer som en enskild utbildning i
hogskolan, &r andelen for hela omradet uppe pa 1
procent av hogskolans utbildningar. Toppen nés runt
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aren 1999 till 2001 med cirka 1,7 procent. Dérefter
faller andelarna ned under 1,4 procent till ar 2006 for
att ddrefter stiga igen och ndrma sig de tidigare topp-
nivaerna.

Det ar likvél pafallande att d4ven om hela omrédet
ndtt en viss volym é&r utbildningar inom hallbar ut-
veckling fortfarande ett synnerligen marginellt om-
rade. Trots en stor kning i och med Bolognaanpass-
ningen 2007 nir omradet inte ens upp i 0,4 procent.
Samtidigt har eko-utbildningar sjunkit ned till nér-
mare 0,1 procent. Som helhet dr det miljéutbildning-
arna som bér upp det totala omradet, med en andel
over 1 procent sedan 1995.
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Diagram 5. Andel studenter pd utbildningar (linjer, program och hela kurser) inom miljo, eko- och hallbar ut-
veckling sammantaget, 1977-2009. Uppdelade efter inriktning.
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Killa: Specialbestillda register fran SCB Gver registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.

Amnesomraden

Inom vilka @mnesomraden finner vi utbildningarna
inom miljo, eko- och héallbar utbildning? Sett till hela
var undersokningsperiod dr det frimst tre omraden
som utbildningarna &r &mnesmadssigt forankrade i,
naturvetenskap, service och tjanster och teknik. Ut-
bildningar inom humaniora och konst dr extremt fa.
Vi kan ocksa notera att utbildningar med samhéllsve-
tenskaplig inriktning ar forhéllandevis fa.

I diagram 6 nedan undersoks enbart miljoutbild-
ningar. Diagrammet visar att det dr &mnesomradena
naturvetenskap, service och tjanster samt teknik som
ar i sérklass storst for dessa utbildningar. Sett over tid
okar det naturvetenskapliga inslaget starkt och i slutet
av perioden dominerar det stort. Parallellt minskar
framfor allt service och tjanster, medan teknik &r som
storst bade i relativa och absoluta termer i slutet 1990-
talet.

Nér vi undersoker eko-utbildningarna pd samma
sdtt (diagram 7 nedan) ser vi att dessa skiljer sig fran

miljoutbildningarna sa till vida att hér ar det tva 4m-
nesomraden som préglar utbildningarna istéllet for tre.
Dessa tva dr naturvetenskap och teknik. Naturveten-
skap tappar sin stéillning gentemot teknik under slutet
av perioden och framfor allt efter ar 2007 och inf6-
randet av Bologna-strukturen.

Sa till utbildningarna med etiketten hallbar ut-
veckling (diagram 8 nedan). Det forsta man slés av ér
att naturvetenskapliga inriktningar lyser med sin fran-
varo och teknikomradet dominerar stort. Dessutom ar
dven samhillsvetenskapliga utbildningar relativt van-
liga och stirker sin stdllning i slutet av perioden nar
omradet hallbar utveckling bérjar expandera.

Ett tydligt resultat ar alltsd att de olika typerna av
utbildningar dr rotade i olika &mnesomraden. Utbild-
ningar inriktade mot milj6 ar starkt kopplade till na-
turvetenskap men &ven till service och tjanstesektorn
och teknik, eko-utbildningar ar priglade av naturve-
tenskap och teknik och slutligen domineras utbild-
ningar inom hallbar utveckling helt av teknik.
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Diagram 6. Antal studenter pa utbildningar (linjer, program och hela kurser) inom miljo, 1977-2009. Efter &m-
nesomrade.
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Anmaérkning: Utbildningsinriktning avser hér den 1-stdlliga nivan i svensk utbildningsnomenklatur, SUN 2000.
Kalla: Specialbestillda register frin SCB 6ver registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.

Diagram 7. Antal studenter pé utbildningar (linjer, program och hela kurser) inom eko, 1977-2009. Efter dmnes-
omrade.
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Anmiérkning: Utbildningsinriktning avser hir den 1-stélliga nivan i svensk utbildningsnomenklatur, SUN 2000.
Killa: Specialbestillda register fran SCB &ver registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.
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Diagram 8. Antal studenter pa utbildningar (linjer, program och hela kurser) inom héllbar utveckling, 1977—

2009. Efter amnesomrade.
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Anmirkning: Utbildningsinriktning avser hér den 1-stdlliga nivén i svensk utbildningsnomenklatur, SUN 2000.
Kalla: Specialbestillda register fran SCB &ver registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.

Fordelning 6ver larosaten

Var 1 hogskolan finner vi de olika utbildningarna? I
diagrammen nedan visas hur antalet studenter pa
utbildningar med bendmningen miljo, eko- och hall-
bar utveckling fordelar sig pa olika typer av ldroséten.
Generellt giller att det institutionella landskapet blivit
mer komplext over den studerade perioden. Hogsko-
lorna har byggts ut och fétt en allt stérre andel av
studentpopulationen. Under det senaste decenniet har
dven nya universitet tillkommit. Sammantaget har de
stora traditionella universiteten tappat andelar till
andra typer av ldrosdten. (Borjesson et al. 2014:114—
119)

Miljoutbildningarna speglar det generella mon-
stret (se diagram 9). Initialt var de stora universiteten
helt dominerande. Under expansionen pd 1990-talet
av hogskolan i stort och miljdomradet rykte hogsko-
lorna fram mer dn universiteten. Fran 1999 gor ocksa
de nya universiteten intride pad scenen och denna
kategori ar for vissa &r storre dn fackhdgskolorna.

For eko-utbildningarna dominerar de storre univer-
siteten stort over hela perioden foljda av hogskolorna
(se diagram 10). Det finns ocksa en viss inbrytning av

fackhogskolorna under de senaste fem dren. Samtidigt
har hogskolorna gatt tillbaka. Att hogskolorna mins-
kar och de nya universiteten dkar beror pa att ett enda
laroséte bytt status under perioden, ar 2005 blev Mitt-
hogskolan Mittuniversitetet.

Utbildningar inom héllbar utveckling skiljer sig
patagligt fran de Ovriga tva, det dr fackhdgskolorna
som intar den centrala positionen och dominerar totalt
initialt for att ddrefter minska sin dominans nagot (se
diagram 11). Det dr framfor allt hogskolor och storre
universitet som ddrefter far ett fotfdste inom omradet.

Sammanfattningsvis ar det patagligt att utbildning-
ar med bendmningen miljo, eko- eller hallbar utveck-
ling ar fordelade pa olika sétt i den svenska hogskolan
och att det framfor allt dr héllbar utveckling som
sdrskiljer sig genom att vara vildigt framtridande pa
fackhdgskolorna, medan de stora universiteten och i
viss man hogskolorna dominerar inom de tva andra
omrédena. Det finns ocksd en tendens till en 6kad
komplexitet inom omradet totalt sett, vilket ar begrip-
ligt mot bakgrund av den expansion av omradet som
skett; ett sdtt att expandera &r att utbildningar ges vid
allt fler larositen.
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Diagram 9. Antal studenter pa utbildningar (linjer, program och hela kurser) inom miljé, 1977-2009. Efter typer
av larositen.
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Kalla: Specialbestillda register frin SCB over registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.

Diagram 10. Antal studenter pa utbildningar (linjer, program och hela kurser) inom eko-, 1977-2009. Efter typer
av larositen.
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Kalla: Specialbestillda register frin SCB over registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.
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Diagram 11. Antal studenter pd utbildningar (linjer, program och hela kurser) inom héllbar utveckling, 1977—

2009. Efter typer av ldroséten.
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Killa: Specialbestillda register fran SCB 6ver registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.

Vi ska granska ndrmare vid vilka ldrosdten som de
olika utbildningarna dr placerade. Nedan, i diagram
12, 13 och 14 visas de ldrosdten som &dr storst inom
respektive utbildningskategori (miljo, eko- och hall-
bar utveckling). Studenterna inom miljo &r ménga vid
Umea universitet (UmU), Goteborgs universitet (GU)
och Lunds universitet (LU). Aven Hégskolan i Kal-
mar (HK), Milardalens hogskola (MdH), Uppsala
universitet (UU) och Kungliga Tekniska hogskolan
(KTH) &r viktiga larosdten for miljoutbildningarna.
Over tid sker dock vissa forindringar. Milardalens
hogskola och Kungliga Tekniska hdgskolan tappar
studenter i slutet av perioden medan Lunds universitet
stadigt Okar sitt antal under hela perioden. Foér Upp-
sala universitet, Goteborgs universitet och Umea
universitet fluktuerar antalet studenter mer.

Eko-utbildningarna dr framfor allt kopplade till
Lunds universitet och Gdteborgs universitet. I slutet
av perioden tappar dock eko-utbildningarna manga
studenter.

Vad det giller hallbar utveckling ser vi ett tydligt
resultat, omradet ar starkt forankrat i teknikomradet
och utbildningarna &r framfor allt placerade péa de
tekniska fackhdgskolorna Kungliga Tekniska hogsko-
lan och Chalmers tekniska hogskola.

Pa vilka ldrositen de olika utbildningarna placerar
sig hdnger forstds samman med vilka dmnen som
utbildningarna ar férankrade i och vi har ovan kunnat
sla fast att det finns stora skillnader mellan exempel-
vis miljoutbildningar och utbildningar inom hallbar
utveckling vad det géller &mnesorienteringen. Hallbar
utveckling drar &t teknik och miljo &t naturvetenskap,
dér hallbar utveckling oftare aterfinns pa fackhdgsko-
lor som KTH och Chalmers, och miljoutbildningar
framfor allt vid de stora universiteten, frimst dem i
Umead, Goteborg och Lund. Det dr i sammanhanget
intressant att notera att Stockholms universitet intar en
marginell plats och att Uppsala universitet har ett
mindre antal studenter inom miljdomradet d4n Lund,
Goteborg och Umed. De tre senare ldrositena har alla
forhéllandevis hoga antal inom savél miljé som eko-
utbildningar, vilket implicerar att dessa tvd omrdden
framst dr komplementdra. Hallbar utvecklings fram-
marsch kan inte sdgas ske pa bekostnad av eko-
utbildningar. Héllbar utveckling véxer pa helt andra
stillen dn eko-utbildningarna krymper. Det &r i sa fall
fragan om en mer Overgripande konkurrenssituation
som stricker sig sdvil dver ldrositen som vetenskaps-
omraden.
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Diagram 12. Antal studenter pa utbildningar (linjer, program och hela kurser) inom miljo, 1977-2009. Efter
larositen.
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Kalla: Specialbestdllda register frin SCB over registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.

Diagram 13. Antal studenter pa utbildningar (linjer, program och hela kurser) inom eko-, 1977-2009. Efter léro-
séten.
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Killa: Specialbestillda register fran SCB &ver registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.
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Diagram 14. Antal studenter pé utbildningar (linjer, program och hela kurser) inom héllbar utveckling, 1977—

2009. Efter laroséten.
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Killa: Specialbestillda register fran SCB 6ver registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.

Typer av utbildningar

Ytterligare en parameter for att forstd intrddet och
utvecklingen av utbildningar inom miljéomradet &r att
se till typen av utbildningar. Inom den svenska hog-
skolan finns det tva typer av utbildningar, kurser 4 ena
sidan och linjer (fram till &r 1992) och program (fran
ar 1993) & den andra sidan. Medan kurserna ofta
stracker sig 6ver en till tvd terminer och sdtts samman
av studenterna sjélva till generella examina (kandidat-
och magisterexamina) utgor linjerna och i viss man
dven programmen fardiga paket av kurser. Linjerna
och programmen dr ldngre dn de enstaka kurserna och
kan stricka sig fran tva till fem och ett halvt ar. Ten-
densen ér att utbildningsldngden okat dver tid.

For utbildningar inom miljo blir det tydligt att
uppkomsten av omradet som ett kursimne ar 1986
bidrar till att fordubbla volymen och att kurserna
sedan stir for den stora okningen inom ramen for
1977 ars hogskolestruktur. I och med 1993-ars hog-
skolereform infors program i stéillet for linjer och
larosédtena far mer att sdga till om vad det géller savél
innehall som dimensionering av programmen. Det dr
intressant att notera att expansionen harefter framfor
allt sker inom programsegmentet; antalet studenter pa
kurser ligger i det ndrmaste still mellan ar 1995 och ar
2004, samtidigt som antalet programstudenter dkar
fran 1 200 ar 1995 till 3 300 ar 2001. Dérefter ar anta-

let programstudenter relativt konstant runt 3 000,
medan kurserna fluktuerar lite och framfor allt dkar
fran ar 2006.

Bland utbildningar for (tillimpad) ekologi &r kur-
serna 4n mer framtrddande under perioden fram till ar
1993. Dérefter sker pa motsvarande sitt som for miljo
en expansion av programstudenterna, d&ven om Kkur-
serna relativt sett forblir mer betydande i jimforelse
med forhéllandet inom miljoutbildningar. Det blir
ocksa tydligt att tappet for eko-utbildningar under de
sista undersokta aren &r relaterat till en minskning
inom kursstudier. Fran ar 2009, ndr en ny klassifice-
ring av dmnen infors for kurser, férsvinner de dmnen
som vi tidigare riknat till omradet (Ekologi och mil-
jovérd, Ekoteknik, Humanekologi) helt ur klassifice-
ringen.

Utbildningar inom héllbar utveckling uppvisar
aterigen ett tydligt skiljt monster fran de Ovriga tva
omradena. Medan kurser for bade miljé och eko- ar
betydande i forhallande till programmen ar de helt
franvarande bland utbildningar inom hallbar utveck-
ling. Det innebér ocksa att det blir svéarare att bygga
upp en stor volym av studenter. Dessutom maéste
programstudenterna anses vara mer dedikerade till
omraden dn kursstudenter (fér dessa kan kurserna
vara en breddning och inte vara det &mne som utgdr
huvuddmnet i examen).
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Diagram 15. Antal studenter pa utbildningar inom miljo, 1977-2009. Efter typ av utbildning.
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Kalla: Specialbestillda register fran SCB &ver registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.

Diagram 16. Antal studenter pé utbildningar inom eko-, 1977-2009. Efter typ av utbildning.

1400
1200
1000
800 .
OLinje
600 1Program
mKurs

400

200

Kalla: Specialbestillda register fran SCB Gver registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.
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Diagram 17. Antal studenter pé utbildningar inom héallbar utveckling, 1977-2009. Efter typ av utbildning.
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Kalla: Specialbestillda register fran SCB Gver registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.

For linjer och program kan &ven utbildningarnas
langd analyseras. Tendensen dr som sagt att lingden
okat, fran &r 1993 genom att tvdariga utbildningar
néstintill férsvunnit och fran ar 2007 genom att fyra-
riga utbildningar fasats ut och blivit femariga (mer
precist bor det uttryckas som att de tvaariga masters-
utbildningarna forutsitter tidigare studier pad grund-
nivd om minst tre ar, vilket totalt gor fem é&rs studier).
Diagram 18, 19 och 20 nedan visar att miljoutbild-
ningarna framf6r allt dr tre- och fyraariga, eko-utbild-

ningarna framst ar fyraariga (i slutet av perioden &r
maénga dven femariga) och att utbildningar inom hall-
bar utveckling primért utgors av femariga utbildning-
ar. Aterigen kan vi se en skillnad i profil. Miljéutbild-
ningarna har ett stort inslag av att vara tredriga grund-
utbildningar medan eko-utbildningarna och utbild-
ningarna inom héllbar utveckling mer liknar varandra
genom det forhallandevis stora inslaget av femériga
masterutbildningar.

Diagram 18. Antal studenter pé utbildningar inom milj6, 1977-2009. Efter langd pa utbildningen.
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Diagram 19. Antal studenter pa utbildningar inom eko-, 1977-2009. Efter langd pa utbildningen.
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Diagram 20. Antal studenter pa utbildningar inom héllbar utveckling, 1977-2009. Efter ldngd pa utbildningen.
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Enskilda utbildningar

Nar vi studerar mer specifikt vilka utbildningar som
konstituerar omradena miljo, eko- och héllbar ut-
veckling (tabell 4 i appendix) kan vi se att det under
perioden 1977-1985 uteslutande handlar om miljore-
laterade linjer. Det d&r Umedas universitet med Miljo-
och hélsoskyddslinjen och Hogskolan i Kalmar med
Milj6- och livsmedelslinjen, Miljo- och naturvetarlin-
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jen samt Miljo- och naturresurslinjen som ar tidigast
ute. Perioden déarefter, 1986-1992, tillkommer fler
larosdten och utbildningar inom omréadet. Denna pe-
riod karaktériseras av att det framfor allt &r kurser
som tillkommer, att eko-utbildningar och flera av de
storre universiteten gor sitt intrdde i omradet. Gote-
borgs universitet dr starkt representerad under denna
period med méanga studenter pd kurser i Miljo- och




hilsoskydd och Humanekologi. Humanekologi etable-
ras dven vid Umed universitet och Hogskolan i Karl-
stad under aren 1986-1992. Flera av de stdrre univer-
siteten gor ocksa sitt intrdde, vid Lunds universitet
startar kurser i Miljo- och hélsoskydd, detsamma sker
vid Uppsala universitet, Stockholms universitet och
Umea universitet. Under perioden 1993-1999 expan-
derar omradet ytterligare och utbudet av utbildningar
och ldrosdten okar. Utmédrkande for denna period ar
att det startar ldngre utbildningsprogram. Det borjar
dven dyka upp teknikutbildningar och den forsta mas-
terutbildningen pa Kungliga Tekniska hogskolan
terfinns under denna period. Aren 2000-2006
priglas av att programmen Okar i antal, det tillkom-
mer fler masterutbildningar pa Kungliga tekniska
hogskolan men dven pa Chalmers tekniska hdgskola
och Blekinge tekniska hogskola och att hallbar ut-
veckling trdder in i utbildningsutbudet, kopplat till
masterutbildningarna vid de tekniska hogskolorna.
Under den sista perioden, 2007-2009 (som &r kortare
dn de Ovriga perioderna) okar tekniska utbildningar
inom hallbar utveckling vid de tekniska hdgskolorna
och det dr framfor allt masterutbildningarna som okar
medan eko-utbildningarna tappar mark och humane-
kologi férsvagas. Aren 2007-2009 kan sammanfattas
med att det dr aren dd masterutbildningar pa de tek-
niska hogskolorna mojliggdr hallbar utvecklings upp-
komst i svensk hogskola.

Hallbar utveckling, kurspoiang och
utbildningsnomenklatur
Vi har ovan kunnat konstatera att nir vi ror oss pa
nivan linjer, program och hela kurser dr hallbar ut-
veckling ett litet omréade i hogskolan jamfort med den
plats som miljoutbildningar tar. Ett lite annat sitt att
studera intrddet av hallbar utveckling i hogskolan &r
att se till enskilda kurser. Diagrammen nedan visar
summan av antal kurspodng for alla kurser som hir
klassats som héllbar utveckling, oavsett om de &ter-
finns inom program som é&r betitlade héllbar utveckl-
ing eller inte. Utvecklingen i antal kurspodng foljer
6kningen i antal kurser. Dock séger den totala podng-
summan inom ett omrade mycket lite om huruvida det
ar langa, korta eller en stor variation i kurslédngd inom
omradet. Det torde till exempel vara avgdrande for
etableringen av ett omrade att det erbjuds i form av
langre sammanhéallna kurser och dédrigenom minska
risken att som delkurs marginaliseras av andra &mnen.
Vi vet att antalet kurser i hogskolan totalt sett har
okat sedan ar 1993. Néar denna dkning delas upp efter
kursernas ldngd, som i diagram 22, framgar att det
framfor allt &r kurser som loper dver mindre &dn en

Lidegran, Bérjesson, Dalberg: Uppkomsten

termin som okat.* Kurserna som loper Gver en termin
har visserligen ocksd oOkat, men inte alls i samma
utstrickning som de korta kurserna.” Slutligen finns
en forhallandevis marginaliserad grupp kurser som i
omfattning &verstiger en termin. Dessa kurser géller
till exempel vissa examensarbeten och konstnérliga
utbildningar. Denna grupp ar den som Okar i minst
utstrackning och ndr i likhet med de terminslanga
kurserna en toppnotering ar 2002.

Det finns stora likheter mellan mdnstren for alla
kurser i hégskolan och de med hallbar utveckling i
bendmningen 1 det att antalet kurser blir farre ju
langre kurser det ror sig om. En skillnad &r att de
kortare kurserna dr vanligare inom omradet hallbar
utveckling 4n i hdgskolan i stort. Ar 2009 var till
exempel andelen terminslanga kurser totalt sett i hog-
skolan 16,4 procent, medan motsvarande andel bland
hallbar utveckling-kurserna var 6,5 procent. Detta
forhéllande illustrerar omradets stdllning som nykom-
ling i hogskolan. Det &r forst under de sista aren som
hallbar utveckling dyker upp i ldngre kurser. Det torde
vara avgorande for ett spirande omrade att etablera sig
pa de lingre kurserna sa sett dven ur ett “kurspodngs-
perspektiv” har omradet hallbar utveckling svag still-
ning i hogskolan.

Kurser med en omfattning pé upp till fem veckor har mer n
dubblerats fran 6 110 till 14 247. Aven kurser om mer #n fem
och mindre &n tjugo veckor har dubblerats, frén 2 829 till
7 654.

Faktum é&r att dessa kurser nar en topp ar 2003 da de okat fran
2 830 till 4 919 for att sedan sjunka till 4 400 ar 2009.
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Diagram 21. Antal kurser och antal kurspoéng (20 podng/termin) med bendmningen hallbar utveckling, 1993—

2009.
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Killa: Specialbestillda register fran SCB &ver registrerade studenter i svensk hdgskola, 1977-2009.

Diagram 22. Antal kurser i hogskolan, 1993-2009. Efter antal kurspodng.
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Killa: Specialbestillda register fran SCB &ver registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.
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Diagram 23. Antal kurser i hgskolan med bendmningen hallbar utveckling, 1993-2009. Efter antal kurspoéng.
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Kalla: Specialbestillda register fran SCB &ver registrerade studenter i svensk hogskola, 1977-2009.

Avslutningsvis gor vi en liten utvikning i svensk ut-
bildningsnomenklatur for att reda ut vilken stéllning
hallbar utbildning har i utbildningsstatistiken, vilket
ocksa sdger nagot om den status omradet har inom
den hdgre utbildningen. Ar 1969 skapades svensk
utbildningsnomenklatur (SUN) for att klassificera
svensk utbildning. Det var en i nutida matt métt for-
hallandevis grov indelning med lite utrymme for
preciseringar av dmneskategorier, och nagon kategori
for miljovetenskap fanns exempelvis inte. Stora for-
andringar av nomenklaturen skedde dver de foljande
20 aren och till Folk- och bostadsriakningen 1990, som
alltsd inneholl den forsta undersékningen av totalbe-
folkningens utbildningsnivd och inriktning sedan
1970, hade antalet kategorier dkat fran omkring 435
till ndstan 4 000. Kategorierna betecknar bade niva
och inriktning — antalet enskilda dmnesbeteckningar
var alltsa inte 4 000. I denna version av SUN kunde
man urskilja inte mindre &n 4tta miljdinriktningar. Av
dessa var fem inordnade under den grovsta nivan for
industri och hantverk samt teknisk och naturveten-
skaplig utbildning, en under allmén grundutbildning,
en under pedagogisk utbildning och slutligen en under
lantbruk, tridgéard, skogsbruk och fiske. Dessa atta
utbildningar var urskiljbara pa den femsiffriga nivan,
dér antalet kategorier alltsd var ndstan 4 000. Pa de
olika &verordnade eller aggregerade nivaerna forekom
miljo-prefixet inte Over huvudtaget. I den senaste
utgdvan av nomenklaturen, SUN2000, har en revide-

ring skett. Antalet &mneskategorier dr nu 351 om man
inte delar upp dem pa niva. Det finns pa denna finaste
fyrsiffriga niva sex miljdinriktade kategorier. Det
anmirkningsvérda dr dock den resa i nomenklaturens
hierarki som miljévetenskap gjort. For det forsta har
miljovetenskap etablerats som begrepp och egen ka-
tegori pa den tresiffriga nivan (422). For det andra
aterfinns miljovetenskap numer ocksa péd den tvasiff-
riga nivan i inte mindre dn tva klasser (dels pa 42
”Biologi och miljovetenskap”, dels pa 85 “Miljovéard
och miljoskydd”). Detta kan séttas i relation till hall-
bar utveckling och vi kan konstatera att under nomen-
klaturens drygt 40-ariga historia har hallbar utveck-
ling inte uppmérksammats i form av nidgon egen kate-
gori.

Det dr vért att jamfora med klassificeringarna av
svensk forskning. Dessa klassificeringar finns i tva
upplagor — fore respektive efter &r 2011. Mellan aren
1999 och 2011 anvindes Nationell forteckning dver
forskningsdmnen, som faststélldes ar 1996 och revide-
rades ar 2002. Den innehdll 245 forskningsdmnen
ordnade i 55 forskningsdmnesgrupper och 12 forsk-
ningsdmnesomraden. Den nya klassificeringen, Stan-
dard for svensk indelning av forskningsdmnen, inne-
haller omkring 250 forskningsdmnen. Det dr virt att
poéngtera att det inte rakt av dr en utokning av antal
forskningsdmnen nir vi gar fran den &ldre till den
yngre klassificeringen. Det &r snarare en revidering,
och dmnen som tidigare varit siarredovisade — som
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sociologi och demografi, eller de flesta sprakinrikt-
ningarna — har slagits ihop, medan andra dmnen avde-
lats. 1 Nationell forteckning Over forskningsdmnen
fanns dmnena milj6teknik (15 naturvetenskap, over-
gick 2011 till ”annan naturresursteknik™) och mil;j6-
kemi (16 teknikvetenskap, overgick 2011 till ”miljo-
vetenskap”). 1 Standard for svensk indelning av
forskningsdmnen hade saledes miljovetenskap etable-
rats istéllet for tidigare miljokemi. Dérutdver fanns
”annan geovetenskap och miljovetenskap” (1 naturve-
tenskap, tidigare Ovrig geovetenskap), ”annan miljo-
bioteknik” (2 teknik), “miljéanalys och bygginforma-
tionsteknik™ (2 teknik, tidigare lantmaéteri respektive
fysisk planldggning med mera) liksom miljéledning
(2 teknik).

Slutsatsen av genomgéngen dr att till skillnad fran
milj6 har héllbar utveckling varken etablerat sig i den
officiella utbildningsnomenklaturen eller i forsk-
ningsnomenklaturen, vilket kan ses som ett tecken pd
att omradet fortfarande har en svag stillning i hogsko-
lan. Tilldggas kan att eko-utbildningar inte heller tagit
sig in i nomenklaturen s& miljévetenskap och miljéut-
bildningar har en betydligt starkare position sett till
nomenklaturen av hogre utbildning och forsknings-
dmnen dn bade eko-omradet och hallbar utveckling.

Sammanfattning och konklusioner

Vi har i foreliggande studie undersdkt uppkomsten
och utvecklingen av utbildningar inom héllbar ut-
veckling i svensk hogskola genom att jamfora utbild-
ningar inom hallbar utveckling med utbildningar inom
miljo och olika varianter dér (tillimpad) ekologi eller
eko- ingdr som en komponent (humanekologi, eko-
teknik och sé vidare). Anledningen till detta &r att de
senare tva omradena innehéllsméssigt ligger nédra
héllbar utveckling och har en ldngre historia i utbild-
ningssystemet. Jimforelserna gor det ocksd majligt att
forstd i vilken man utbildningar i hallbar utveckling
har etablerat sig pa bekostnad av miljoutbildningar
och eko-utbildningar. Studien bygger pad jamforelser
over tid mellan aren 1977-2009. Materialet omfattar
registreringar pé linjer, program och kurser.

Ett forsta resultat dr att omrddet som helhet har ex-
panderat forhallandevis kraftfullt under perioden
1977-2009. Omrédet utgdr ungefér 2 procent av hog-
skolan, sett till antal studenter, i slutet av perioden.
Resultaten visar ocksa att utbildningar inom hallbar
utveckling inte har konkurrerat ut miljoutbildningar.
Miljoutbildningarna var sedan ldnge etablerade nir
héllbar utveckling gor sitt intrdde i hogskolan och
paverkas inte nimnvért i antal utbildningar och antal
studenter av att en ny typ av utbildningar med narlig-
gande innehall gor sin entré. Allt tyder pé att utbild-
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ningar inom héllbar utveckling snarare forsoker hitta
sin egen nisch i hogskolan &n att konkurrera med
sedan langt tillbaka etablerade miljoutbildningar. Det
bor ocksa tilldggas att miljoutbildningarna under hela
perioden dr betydligt storre, bade till antalet utbild-
ningar och antalet studenter, 4n eko-utbildningarna
och utbildningarna inom héllbar utveckling.

De dmnesomrédden som omrédet som helhet ar ori-
enterat mot dr naturvetenskap, service och tjdnster
samt teknik. Det finns dock stora skillnader mellan de
olika utbildningarna. Vi skulle nistan kunna tala om
att det rader en “arbetsdelning” mellan utbildningarna.
Milj6utbildningarna domineras framfor allt av natur-
vetenskap men med inslag av &mnesomradena service
och tjénstesektor och teknik. Naturvetenskapens still-
ning okar dock dver tid hos miljoutbildningarna. For
eko-utbildningarna dr naturvetenskap och teknik de
viktigaste dmnesomrddena och for hallbar utveckling
ar det framfor allt teknik som dr viktigast, men dven
samhillsvetenskap har betydelse for omréadet.

Milj6utbildningarna hittar vi forst och framst vid
de storre universiteten och pa hogskolorna, eko-
utbildningarna har en liknande profil men med en &n
storre tyngdpunkt mot de storre universiteten och
utbildningar inom hallbar utveckling finner vi framst
vid de tekniska fackhdgskolorna. For miljoutbildning-
arna ar enskilda ldrosdten som Umed universitet,
Goteborgs universitet och Lunds universitet centrala,
for eko-utbildningarna &r det Lunds universitet som ar
mest betydelsefull och for hallbar utveckling ar det
Kungliga Tekniska hogskolan som spelar allra storst
roll.

Sett till typer av utbildningar finns dven hér viktiga
skillnader. Miljéutbildningarna  och  eko-utbild-
ningarna har ett viktigt inslag av kurser medan hallbar
utveckling enbart finns som program. For linjer och
program dominerar de ldngsta programmen, de fem-
ariga, inom hallbar utveckling, vilket kan jamforas
med utbildningar inom miljé dir tre och fyrariga
program &r mest frekventa och med eko- dér fyririga
program har den starkaste stdllningen (dven om dessa
kommit att erséttas av femériga program i och med
Bologna-anpassningen).

Resultaten sa hér langt i vara undersokningar kan
sammanfattas som att hallbar utveckling inte har
lyckats etablera sig med nédgon storre kraft i den
svenska hdogskolan. Miljoutbildningar dominerar
antalet utbildningar och antalet studenter och har
funnits 6ver hela perioden. Héllbar utveckling upp-
kommer forst 1995 och utvecklas blygsamt. Forst
efter 2007 skjuter utvecklingen fart. Dessutom ar
hallbar utveckling tydligt koncentrerat till teknik, de
tekniska hogskolorna och masterprogrammen. Det ar



sdledes svért att tala om ett bredare genomslag for
héllbar utveckling i den svenska hogskolan. Det finns
inte heller fog for att tala om att héllbar utveckling
konkurrerat ut eko-utbildningar, trots att de senare
gatt tillbaka i takt med att de tidigare ryckt fram. Att
vi inte kan se det sd beror pa att eko-utbildningarna
och utbildningar i hallbar utveckling riktar sig mot
olika segment i den hdgre utbildningen (naturveten-
skap och service mot teknik, universiteten mot de
tekniska hogskolorna) och forklaringen till eko-
utbildningarnas tapp maste sokas pa annat hall.

For att fordjupa forsatelsen av utbildningsomradet
hallbar utveckling undersoktes den finaste analysniva,
enskilda kurser, oavsett om dessa var del av storre
kurspaket av fristdende kurser eller ingick som delar i
program, i forhéllande till det totala kursutbudet. De
kortare kurserna ar vanligare bland hallbar utveckling
an 1 hogskolan i stort och det dr forst under slutet av
undersokningsperioden som hallbar utveckling dyker
upp i ldngre kurser. Kortare kurser i héllbar utveck-
ling kan ha funktionen av ett komplement till olika
dmnen och ddrmed fungera som stédkurser snarare dn
som ett eget kunskapsomrdde som genomsyrar stora
delar av utbildningen. Detta ar forstas ocksa ett tecken
pa att etableringen av hallbar utveckling som utbild-
ningsomrade inte dr fullbordad och att tillvaron for
omradet dr skort i den meningen att det dnnu inte har
en sjilvklar position i hdgskolan. Ytterligare ett teck-
en pa att hallbar utveckling fortfarande inte kan anses
sérskilt etablerat i hogskolan och inte har fatt ett tyd-
ligt erkdnnande &r att i utbildningsstatistiken har om-
rddet inte gett avtryck i nomenklaturen, nigot som
bade eko och framfor allt miljo har gjort, de senare
har dessutom avancerat i nomenklaturens hierarki
over tid.

Vara undersokningar gér det ocksd mojligt att
stélla frigor om betydelsen av de olika hogskolere-
formerna for utformingen av utbildningsutbudet och
forutsdttningarna for att etablera nya omraden i hog-
skolan utifran exemplet miljoutbildningar i allménhet
och utbildningar i hallbar utveckling i synnerhet.
Genom 1993 érs hogskolereform, som bland annat
innebar en decentralisering av utbildningen och dér-
med ett okat inflytande pa larosétesniva 6ver det lo-
kala utbildningsutbudet, har forutsittningarna for
intrdde och etablering av utbildningar inom miljo av
olika slag underlittats. Reformen &ppnade upp for ett
mer komplext utbildningsutbud och detta har utan
tvekan nyttjats inom det undersokta omradet. Vi har
dven sett hur 6kningen av utbildningar (och studenter)
inom hallbar utveckling tar ordentlig fart under peri-
oden 2007-2009. En forklaring till att expansionen
sker just da &r inférandet av Bolognasystemet i svensk
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hogre utbildning. Bolognaanpassningen ger nya forut-
sattningar for omrddet héllbar utveckling att véxa till
sig. Lérosétena far exempelvis mojlighet att starta upp
masterprogram. Véra resultat visar att Bolognaproces-
sen spelar en central roll for uppkomsten av hallbar
utveckling i hogskolan. De tekniska hogskolorna och
framfor allt Kungliga Tekniska hogskolan har utnytt-
jat denna nya nisch ordentligt. Har har hallbar ut-
veckling ett starkt fiste och manga nya masterpro-
gram med en orientering mot héllbar utveckling har
startats de senaste dren. Aren 2007-2009 kan sam-
manfattas med att det &r aren d& masterutbildningar pa
de tekniska hogskolorna méjliggdr hallbar utvecklings
uppkomst i svensk hogskola.
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Abstract

The Emergence of Education in Sustainable Devel-
opment within Swedish Higher Education.

The article gives an overview of the emergence and
expansion of education in sustainable development
within Swedish HE based on anonymised individual-
based data of all registered students, 1977-2009. The
major trend is that environmental education — educa-
tion in environmental sciences, applied ecology and
sustainable education included — has expanded rapidly
during this time period. However, there are large
differences between these areas. By far the largest
area during the whole period is Environmental Stud-
ies, established in 1977. Sustainable development first
appeared in 1995 and remained marginal until the
Bologna system was introduced in Sweden in 2007.
Despite the rapid expansion of Sustainable Develop-
ment in the last three years of the studied time period,
it is difficult to speak of the area as fully established.
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Tabell 1. Linjer, program och hela kurser inkluderade i kategorin “miljo”. HT 1993-HT 2009.

Lirosite | Poing Titel pa program Titel pa inriktnign Niva |Inr. Forsta [Sista ar Totalt
ar antal

studenter

UmU 120 Swedish school of environmental chemistry 556 442z 120072 20092 19
UmU 180 Kandidatprogrammet i miljo- och hilsoskydd 536 850z (20072 (20092 1069
UmU 120 Miljo- och hilsoskyddsutbildning 536 850z 19932 (19971 1063
UmU 160 Milj6- och hilsoskyddsprogrammet 546 850z 19942 (20092 10897
UmU 160 Politicies magisterprogrammet med miljoinriktning 546 310e 19982 (20092 984
UmU 120 Ingenjorsprogrammet i miljoteknik 537 581b 19962 (20001 99
UmU 120 Hogskoleingenjorsprogrammet i miljoteknik 537 581b (20001 |20031 246
UmU 120 Miljo- och hélsoskyddslinjen 536 850z 19932 (20021 941
UmU 40 Magisterutbildning med dmnesbredd i miljoteknik 546 850z 20061 |20061 2
UmU 120 Swedish school of environmental chemistry 546 442z 120062 20072 8
UmU 40 Magisterprogram med miljdinriktning 546 422z 19982 (20062 28
LTU 60 Kvalitets-, arb miljo- o miljéledn, mag &mnesbredd, 40/60 p 546 526m (20032 |20051 34
LTU 80 Geovetenskap, inr malmgeologi o miljogeokemi, mag djup 546 443z (20052 |20071 63
LTU 120|HP |Geovetenskap, inr malmgeologi o miljégeokemi, mag djup Malmgeologi 546 443z {20072 20072 1
LTU 80 Samhillsbyggnadsteknik, inr teknisk miljovard, mag gmnesdjup 546 581m (20052 |20082 169
HLu 300|HP |Civilingenjor industriell miljo- och processteknik 557 524a (20092 (20092 110
LTU 120 Hogskoleingenjor miljo- och kvalitetsmanagement 537 581b |20052 (20091 235
LTU 140 Miljo- och kvalitetsmanagement 537 581b (20012 (20071 813
HLu 180 |HP |(Industriell milj6- och processteknik, kandidat 536 524b (20092 |20092 7
LTU 120[HP [Geovetenskap, inr malmgeologi och miljégeokemi, master 556 443z {20072 20092 82
HLu 120|HP |Geovetenskap, inr malmgeologi och miljogeokemi, master Malmgeologi 556 443z (20081 |20092 9
HLu 120 Teknisk miljovard, master 556 581m (20072 {20092 41
uu 180 Civilingenjorsprogram i miljoé- och vattenteknik 547 582a 19932 (20092 22679
uu 300 Civilingenjorsprogrammet i miljé- och vattenteknik 557 58la (20072 {20092 2670
HiG 120 Miljé-kommunikation-ekonomiprogrammet 536 340mi 19982 (20071 3326
HG/S 60 Building environment modelling -cfd, measurement techniques 546 522m (20072 {20082 23

and visual

HiG 120 Byggnadsingenjor med inrikt. Arkitektur och miljanalys 537 582b (20022 |20091 2509
HiG 120 Energi- och miljoprogrammet 536 522d (20022 |20061 59
HDa 146 Pi med inritkning mot miljéteknik 537 581b (20012 (20012 2
HDa 40 Pabyggnadsprogram miljo- och energisystem 537 [522p |19932 (19961 200
HDa 120 Utbildningsprogram miljoteknik 537 581b 19962 (20041 2581
MdH 120 Energi- och miljéteknikprogrammet 537 522bn (19962 |20002 1295
MdH 120 Energi- och miljéingenjorsprogrammet 160 poing 537 522bn (19992 |20011 41
MdH 120 Energi- och miljéteknikprogrammet/coop 537 522bn (19952 |19982 263
MdH 120 Energi- och miljéteknikprogrammet 537 522bn (19952 {20002 4342
MdH 120 Energi- och miljéteknikprogrammet 160 poing 537 522bn (19982 (20011 170
MdH 160 Energi- och miljoteknikprogrammet 547 522bn 19982 (20012 285
MdH 160 Energi- och miljoteknikprogrammet 547 522bn (19982 (20031 1423
MdH 180 Energi- och miljéingenjor - samhéllsteknik 537 522bn (20072 {20092 286
MdH 180 Sambhallsteknik: bygg, energi, miljo 537 581b (20072 {20092 212
MdH 120 Miljoingenjorsprogrammet 537 581b 19992 (20071 1150
MdH 160 Miljéingenjérsprogrammet P140 537 581b (20012 (20071 158
MdH 120 Miljévetenskapliga programmet 536 422z {20012 20092 1374
MdH 180 Milj6vetenskapliga programmet 536 422z {20072 20092 51
MdH 200 Samhillsteknikprogrammet bygg, energi och miljo Inneklimatingenjor 547 522d (20042 (20071 21
MdH 200 Samhallsteknikprogrammet bygg, energi och miljé Kombination civilingenjér/ldrare 557 529a (20042 (20091 102
MdH 60 [HP [Magisterprogram i miljo- och halsoskydd 546 850z (20082 |20092 13
MdH 40 Magisterutbildning i miljo- och hilsoskydd 546 850z |20042 (20071 88
MdH 40 Magisterutbildning i miljdmanagement 546 850z (20042 |20052 19
MdH 90 Magisterutbildning i miljé- och hélsoskydd 546 850z (20062 |20071 26
SuU 160 Miljokemilinjen 546 [442z 20022 (20092 107
SuU 180 [HP |Kandidatprogram i miljokemi 536 442z 120082 20091 5
SU 120|HP |Masterprogram i miljokemi 556 442z 120081 20092 23
SU 180 Kandidatprogram i miljovetenskap 536 422z {20072 20092 121
SuU 120|HP |Masterprogram i miljovetenskap 556 422z 20082 20092 26
SU 120|HP |Masterprogram i miljoanalys och miljoforvaltning 556 850z (20092 {20092 1
SU 160 Miljovetenskapliga linjen 546 422z {20042 20092 607
SU 120 (HP |Magisterprogram i miljokemi - ssec 546 442z {20071 20072 3
SuU 120 Masterprogram i miljévard och fysisk planering 556 850z (20072 {20092 27
SU 60 [HP (Magisterprogram i miljo- och halsoskydd 546 850z (20091 |20092 101
SU 120|HP |Masterprogram i miljo- och hélsoskydd 556 850z (20082 |20092 32
SuU 120 [HP [Masterprogram i miljoanalys och miljoforvaltning 556 850z (20082 |20082 3
SuU 120 Masterprogram i globalisering, milj6 och social férandring 556 312x (20072 {20092 283
SU 40 Pabyggnadsutbildning i miljé- och hélsoskydd for naturvetare 412 850z 19932 (20011 393
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KTH 120 [HP [Masterprogram, teknik och ledning for energi- och miljosystem 556 522m (20082 {20092 207
KTH 120|HP |Masterprogram, material och sensorsystem for miljotekniska 556 529x (20082 (20092 120
tillimpningar
KTH 120 Masterprogram, héllbar miljéteknik och infrastruktur 556 581m (20072 (20092 366
KTH 60 Master's program, environmental engineering and sustainable 546 581m  [19951 |20092 5144
infrastructure
KTH 120 [HP [Masterprogram, héllbar miljéteknik och infrastruktur Hallbara infrastrukturer 556 581m (20081 |20092 230
LHS 140 Lararprogrammet 140-220 p, natur, ménniska o miljo Barn och naturvetenskap 537 144b (20012 |20012 73
LHS 180 Lérarprogrammet 140-220 p, natur, ménniska o miljo Kemi med didaktisk inriktning 547 148a (20012 20012 4
LHS 0 Lérarprogrammet 140-220 p, natur, manniska o miljo Naturvetenskap med didaktisk inriktning 547 148a (20012 {20012 56
LHS 140 Lararprogrammet 140-220 p, natur, ménniska o miljo Naturvetenskap med estetisk inriktning 537 144b (20012 |20012 32
LiU 300 (HP |Civ ing utb energi, miljé och management 557 522a (20092 {20092 196
LiU 120 Master's progr in energy and environmental engineering 556 522m (20072 {20092 505
LiU 180 Kandidatprogrammet i miljovetenskap 536 422z {20072 20092 591
LiU 80 Master of environmental science 546 422z (20042 |20082 344
LiU 160 Miljévetarprogrammet 546 422z 19982 (20071 3821
LiU 120 Miljévetarprogrammet 536 422z 120042 20091 1507
LiU 180 Kandidatprogrammet i ekologi, milj6- och naturvard 536 421b {20072 20092 462
LiU 120 Master's progr in ecology and the environment 556 422z {20072 20092 90
LiU 240 Biologi: ekologi, miljo- och naturvard programmet 546 421a 20062 20092 371
HJ 120 Kemiteknik inr kemisk analys med miljoteknik 537 524b 19972 (20051 4018
HJ 120 Kemiteknik, miljokemi och bioteknik 537 524b 20042 {20092 1275
HJ 180 Kemiteknik, miljokemi och bioteknik, 180 hp 537 524b (20072 {20092 138
GU 180 Miljévetenskap med inriktning naturvetenskap, kandidatprogram 536 422z {20072 20092 417
GU 120 Milj6- och hilsoskydd, masterprogram 556 850z (20072 {20092 29
GU 120 Miljovetenskap med naturvetenskaplig inriktning, masterprogram 556 422z {20072 20092 23
GU 80 Miljo- och hilsoskydd 546 850z  |20052 (20071 4
GU 160 Mat-nat program med inriktning mot miljévetenskap 546 422z 19941 (20092 4644
GU 160 Miljovetenskapligt program Forkortad variant 546 422z 19992 (20031 6
GU 180 Samhillsvetenskapligt miljévetarprogram 536 422z {20072 20092 1097
GU 120 [HP [Master of science in environmental management and economics 556 345b (20082 |20092 196
GU 160 Sambhillsvetenskapligt miljévetarprogram 546 422z {20012 20092 3592
CTH 60 Msc progr. In applied environmental measurement techniques 546 581m (19952 (20091 1087
CTH 120 |HP |Environmental measurements and assessments, msc progr 556 581m (20072 20092 303
CTH 20 Byggnadsfysik, inomhusmilj6é och miljopaverkan 412 582y 19962 (19971 39
CTH 20 Design for environment 412 581y 19972 (19981 172
CTH 20 Miljomanagement 412 581y [19962 [19991 418
CTH 20 Milj6fororeningar - matteknik 412 58ly  [19942 |19951 74
CTH 20 Teknik och milj6 i samhillsbygget 412 581y [19992 (20001 45
CTH 20 Stadsbyggande med miljohdnsyn 412 582y 19952 (19991 155
CTH 60 Msc progr. In environmentally sustainable process technology 546 581m (19972 {20092 1562
HKs 80 Civilingenjor energi- och miljéteknik 547 522a (20061 |20062 6
HKs 120 Naturvetenskapligt program - biologi/miljovetenskap Biologi 536 429z 120062 20091 8
HKs 120 Kemi/biologi inr miljovetenskap 536 422z (19932 19992 399
KU 120 Miljovetarprogrammet 536 422z 20022 20092 229
KU 120 Energi- och miljdingenjor 537 522bn (20052 {20092 261
HKs 180|HP |Energi- och milj6teknik 537 522bn 19942 (20082 1696
HKs 160 Energi- och miljoteknik 547 522bn (19982 (20081 2628
HKs 180 |HP [Hogskoleingenjorsprogrammet i energi- och miljoteknik 537 522bn (20072 {20092 309
HKs 180 Miljovetenskap 536 422z {20072 20092 315
HB 120 [HP [Hogskoletekniker i processteknik - vatten och miljo 526 582x (20082 |20092 144
HB 60|HP |Magisterutbildning i industriell ekonomi - kvalitet och miljo 546 526m (20082 (20092 487
HB 60 Magisterutbildning i industriell ckonomi - kvalitet och miljo 546 526m (20072 |20091 363
HB 120 Hogskoletekniker i process- och miljéteknik 526 581x (20072 |20091 85
HB 120 Teknologie magister i kemiteknik - miljoteknik 546 524m (20062 |20091 60
LU 120|HP |Masterprogram i geografisk informationsvetenskap och fjarrana- 556 850z (20091 |20092 3
lys for modellering och miljoévervakning
LU 120 Masterprogram i miljo- och hilsoskydd 556 850z (20072 {20092 52
LU 120[HP |Masterprogram i miljé- och hélsoskydd Text saknas 556 850z (20081 |20081 5
LU 120[HP [Masterprogram i miljévetenskap Vatten- och markvérd 556 422z {20092 20092 1
LU 60 Magisterprogram i internationell miljovetenskap 546 422z {20041 20052 599
LU 90 Magisterprogram i miljo- och hélsoskydd 546 850z 20062 (20071 29
LU 40 Péabyggnadsutbildn i energi- och miljéteknik for ingenjorer 537 522p 19942 (20021 548
LU 120 Masterprogram i environmental science, policy and management 556 340mi (20072 {20092 273
(mespom)
LU 120 Magisterprogram i miljostrategisk styrning 546 340mi (20072 (20092 750
LU 60 Master of environmental management and policy 546 422z 19952 (20072 3930
LU 60 International master's programme in environmental science 546 581m (19972 (20041 1758
LU 80 Magisterprogram i miljostrategi 546 422z {20022 |20071 485
LU 80 Environmental sciences, policy and management (mespom) 546 312x (20052 {20072 206
LU 120 Masterprogram i environmental studies and sustainability science 556 312x (20072 {20092 1054
LU 80 Environmental studies and sustainable science 546 312x  |20052 (20081 796
HH 300 [HP |Ldrarprogrammet - inriktning naturvetenskap, ménniska och miljo 557 148a 20092 20092 7
HH 60 [HP [Magisterprogram i tillimpad miljovetenskap 546 422z {20082 20092 70
HH 30 Pabyggnadsutbildning - miljo- och hilsoskydd 536 850z |20072 20092 37
HH 60 |HP |Pdbyggnadsutbildning - milj- och halsoskydd 546 850z (20072 {20092 88
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HH 180 Miljo- och hilsoskydd 536 850z (20072 (20092 525
HH 180 Miljovetare 536 422z 20072 {20092 221
HH 20 Pabyggnadsutbildning - miljo- och hélsoskydd 526 850z (20052 |20062 80
HH 40 Pabyggnadsutbildning - miljé- och hélsoskydd 546 850z (20052 |20071 89
HH 140 Miljo- och hilsoskydd 536 850z (20052 (20092 825
HH 120 Miljévetarprogram 120 p 536 422z 20032 (20091 714
HH 120 Miljéingenjor 120 p 537 581b 20032 {20071 26
HH 120 Teknisk miljovetenskap 537 581b (20002 |20051 543
HH 40 Magisterprogr i biologi o miljévetenskap - tillampad ekologi 546 422z 120042 20071 42
HK 120 Miljomedicinsk laboratorievetenskap 537 725d 19982 (19991 30
HK 120 Miljédriven design och management 120/160 p 537 521b (20022 |20091 674
HK 160 Miljévetenskapligt program, dppen ingang 546 422z {20012 20092 720
HK 160 Miljovetenskapligt program 120/160 p med ing samhéllsvetare 546 422z {20052 20092 88
HK 180 Miljokoordinator 536 851z |20072 (20092 153
HK 160 Miljévetenskapligt program, naturvard 546 422z 20021 20032 9
HK 160 Miljovetenskapligt program, miljoriskanalys 546 422z 20012 20052 58
HK 160 Miljovetenskapligt program, miljéskydd 546 422z {20012 20052 68
HK 120 Miljokoordinator, distans 526 851z (20072 {20092 151
HK 60 [HP |Magisterprogram i miljoriskanalys 546 422z 20082 20092 25
HK 60 [HP [Magisterprogram i miljoriskanalys 546 422z {20092 20092 11
HK 60 Magisterprogram i miljoriskanalys 546 422z (20072 |20081 13
HK 120 Biomedicinsk laboratorievetenskap inr m miljémedicin 536 721x 19992 (20031 358
HK 180 [HP [Miljéanalytiker 536 422z 20082 (20092 113
HK 180|HP |Miljoanalytiker 536 [422z |20082 (20092 142
HK 140 Miljo- och naturresursprogrammet 546 422z 19932 (20042 2098
HK 140 Miljéingenjorsprogrammet 537 581b 19962 (20042 2996
HK 40 Miljéteknik for ingenjorer 537 581p 19932 (20021 181
HK 120 Miljo-och naturresurslinjen 536 [422z  |19932 (19951 307
HV 180 [HP |Hogskoleingenjorsutbildning i energi och miljé - inriktning 537 522bn (20082 (20092 182
bioenergiteknik
HV 120 Ingenjorsutb. T byggteknik med inriktning it och milj6 Allmén inriktning 537 582b 19982 (20032 1257
HV 120 Nt ingenjorsutb. I byggteknik med inriktning it och miljo Allmén inriktning 537 582b 19982 (20011 25
vu 40 Milj6- och processteknik 546 524m (20012 |20051 92
HKr 80 Magisterprogram i miljoteknik med inr vattenvardsteknik 546 851z (20062 |20081 66
HKr 60 Miljo- och kvalitetsmanagement 546 526m (20022 {20042 27
BIH 120 Miljémedicinsk laboratorievetenskap 537 725d 19962 (19981 367
SLU 160 Mark- och miljéprogrammet 546 422z 19982 (20081 889
SLU 60 Miljokommunikation - magisterprogram 546 319h (20072 {20092 255
SLU 60 Miljokommunikation - magisterprogram 546 319h  |20072 (20081 25
SLU 180 Biologi och miljovetenskap - kandidatprogram 536 421a 20072 20092 660
SLU 120 Miljofororeningar och riskbedémning - masterprogram 556 850z (20072 {20092 53
SLU 120 Miljéekonomi och foretagsledning - masterprogram 556 340mi (20072 {20092 127
SLU 120 Miljoekonomi och foretagsledning - masterprogram 556 340mi (20072 [20081 4
SLU 140 Politicies magisterprogrammet med miljoinriktning 546 310e (20032 |20052 24
SLU 160 Miljéévervakningsprogrammet - skog, mark och vatten 546 620z 20052 |20091 147
HT/U 120 Miljovetenskapligt program Kvalitet, sikerhet och halsa (shm/k) 536 422z (20002 |20051 1763
MH 160 Biologi, kemi och miljovetenskapligt program 546 421a  |20061 (20061 1
MH 160 Biologi, kemi och miljovetenskapligt program Biologi 546 421a 20032 20062 91
MH 120 Miljoingenjorsutbildning 537 581b 19972 (20022 846
MH 160 Milj- och naturvetenskaplig utbildning 546 422z (20022 |20081 231
MH 120 Naturmiljé och turism 536 422z 19972 (20051 1133
MH 160 Ekonomi, politik och miljéutbildning 546 310x 19952 (20071 1782
MH 160 Utbildning i forvaltning och miljo 546 345fv 19932 (19991 594
MH 160 Pol mag programmet med miljdinriktning 546 310e (20022 {20052 929
MH 140 Sambhille och miljo 536 310c 20002 {20032 138
SH 180 Miljo och utveckling 536 [422z  |20062 (20092 561
SH 145 Miljo och utveckling 546 [422z |20032 (20092 1826
SH 60 Environmental science, communication and decision making, 546 319h 20072 20081 87
master's programme
SH 180 Milj6 och utveckling 536 422z 20072 {20092 1224
SH 180 Journalistik, mdnniska och miljo 536 321a [20072 (20092 129
SH 120(HP [Environmental science, communication and decision making 556 4227 20082 20092 112
SH 120|HP |Environmental science, communication and decision making 556 422z (20092 20092 56
SH 180|HP |Journalistik, méanniska och miljé 536 321a (20092 {20092 24
SH 140 Milj6 och utveckling 536 422z {20011 20091 1549
MaH 180 Miljévetarprogrammet - manniska, miljo, samhille 536 422z {20072 20092 693
MaH 120 Hogskoleingenjorsutbildning i energi- och miljteknik 537 522bn (19982 (20021 1411
MaH 120 Miljévetenskap - ménniska, milj6, samhille 536 310c 19992 (20091 1874
UmU 60 Léararprogrammet Miljokunskap/naturkunskap 547 148a (20052 |20062 6
UmU 220 Lararprogrammet Miljokunskap/naturkunskap 547 148a  |20042 (20051 7
UmU 220 Lararprogrammet Milj6, natur och samhille 557 148d 20012 [20062 126
UmU 330 |HP |Lédrarprogrammet Milj6, natur och samhille 537 144x (20012 |20091 454
UmU 220 Léararprogrammet Miljo, natur och samhélle 557 148d (20012 20092 521
UmU 220 Lérarprogrammet Sambhille, miljé och natur 537 144x (20022 20092 1202
UmU 220 Lararprogrammet Sambhille, milj6é och natur 547 148d 20022 |20092 231
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LTU 220 Larare, 140/220 p Natur och milj6 for senare ar 547 145a (20022 |20071 215
LTU 160 Utbildningsprogrammet for réttsvetenskap Miljoritt 546 380x (20002 {20082 281
LTU 180 Civilingenjor teknisk fysik Rymd- och milj6fysik 547 520a (20041 {20092 119
HLu 300 [HP |Civilingenjor naturresursteknik Malmgeologi och miljégeokemi 557 544a (20082 |20092 58
HLu 300 [HP |Civilingenjor naturresursteknik Miljéteknik 557 544a (20082 |20092 53
LTU 180 Rymdteknik Rymdbaserad miljéteknik 547 529ar (20012 (20031 30
LTU 180 Civilingenjér samhéllsbyggnadsteknik, 180 p Miljoteknik for s 547 58la (20012 [20021 13
HLu 180 Samhillsbyggnadsteknik Teknisk miljovard 547 58la 19962 (20062 1707
HLu 270 [HP |Civilingenjor vdg- och vattenbyggnad Teknisk miljovard 547 582a (20081 |20091 11
HLu 180|HP |Naturresursteknik, kandidat Malmgeologi och miljégeokemi 536 544x (20082 {20092 13
HLu 180 Samhillsbyggnadsteknik Teknisk miljovard 547 58la 19932 (19992 1541
uu 180 Data- och systemvetenskapligt kandidatprogram Inriktning mot miljévetenskap 536 48la 20072 20092 69
HG/S 180 Byggnadsingenjorsprogrammet Inriktning mot arkitektur och miljovetenskap |537 582b (20072 {20092 763
HDa 330 (HP |Lararprogrammet Kultur och livsmi distans 547 148x (20081 20092 95
HDa 330 Lararprogrammet Kultur och livsmiljé 537 143¢ (20072 20092 138
HDa 120 Byggtekniskt program Miljoanpassad byggnadsteknik 537 582b 19942 (20031 1115
HDa 120 Byggtekniskt program Energisystem och miljo 537 582b 19952 (19961 16
HDa 120 Utbildningsprogram industriell ekonomi Miljoledning 537 526b 19972 (20041 825
HDa 120 Utbildningsprogram maskinteknik Energisystem och miljé 537 521b 19952 (19961 16
HDa 220 Lararprogrammet Kultur och livsmiljo - distans 537 143¢ (20041 20092 935
HDa 220 Léararprogrammet Kultur och livsmiljo 537 143¢ (20022 {20092 890
MdH 160 Hogskoleingenjorsprogram med bred ingéng Energi och milj6é 547 522bn |19981 (20041 1875
MdH 160 Hogskoleingenjorsprogram med bred ingéng Miljéteknik 547 524b 19992 (20041 356
MdH 200 Sambhillsteknikprogrammet 80 - 200 poéng Miljsingenjor 547 581b (20032 {20082 290
SuU 120|HP |Masterprogram i naturgeografi och kvartirgeologi Klimat-, miljé och landskapsutveckling 556 443z (20072 |20081 3
KTH 180 Civilingenjrsutb i materialteknik Miljoledning 547 540a 19991 (20051 221
KTH 180 Civilingenjorsutb i materialteknik Miljéskydd och arbetsvetenskap 547 540a 19971 (19992 30
KTH 180 Civilingenjorsutb i bioteknik Miljobioteknik 547 524ab (20021 (20092 731
KTH 180 Civilingenjorsutb i kemi och kemiteknik Miljéledning 547 524ak |20021 (20081 395
KTH 180 Civilingenjorsutb i kemi och kemiteknik Miljéskyddsteknik 547 524ak [19951 |20092 1015
KTH 180 Civilingenjorsutb i kemi och kemiteknik Process- och miljbioteknik 547 524ak (20021 |20071 212
KTH 180 Civilingenjorsutb i lantméteri Environmental engineering 547 580a 19951 (20091 1099
KTH 180 Civilingenjorsutb i lantméteri Miljoledning 547 580a (20001 (20041 65
KTH 180 Civilingenjorsutb i maskinteknik Milj6ledning 547 52la 19991 (20072 551
KTH 180 Civilingenjorsutb i maskinteknik Miljéskydd och arbetsvetenskap 547 52la 19961 (20021 151
KTH 180 Civilingenjorsutb i farkostteknik Miljoledning 547 525a [19991 (20071 81
KTH 180 Civilingenjorsutb i farkostteknik Miljoskydd och arbetsvetenskap 547 525a 19971 (19981 11
KTH 120 Hogsk.ingenjorsutb i kemiteknik Milj6 och sikerhet 537 524b 19982 (20061 1448
KTH 180 Civilingenjorsutb i vdg- och vattenbyggnadsteknik Environmental engineering 547 582a 19951 (19971 5
KTH 180 Civilingenjorsutb i viig- och vattenbyggnadsteknik Environmental engineering 547 582a  [19951 (20081 693
KTH 180 Civilingenjorsutb i vig- och vattenbyggnadsteknik Miljoledning 547 582a 19992 (20052 129
KTH 180 Civilingenjorsutb i vdg- och vattenbyggnadsteknik Vatten- och miljéteknik 547 582a 19992 (19992 1
LHS 180 Grundskolldrarutbildning arskurs 4-9 Inriktning mot matematik/naturvetenskap med |547 145a 19961 (20011 422
miljoprofil
LHS 40 Gymnasieldrarutbildning, praktisk-pedagogisk utbildning Geografi-miljokunskap 547 147d (20012 |20021 6
LHS 40 Gymnasielararutbildning, praktisk-pedagogisk utbildning Kemi-miljékunskap 547 147a 20012 (20021 4
LiU 40 Magisterutbildning vid tema Magisterutbildning i miljGhistoria 546 422z (20022 |20061 23
LiU 40 Magisterutbildning vid esi Miljé och utomhuspedagogik 546 210z {20042 (20081 155
LiU 180 Civ ing utb teknisk fysik o elektroteknik Miljoteknik 547 522a  |19961 (20041 432
LiU 120 Ing utb kemi Miljoteknik 537 524b  |19972 (20082 1993
LiU 120 Ing utb kemi Miljéteknik/teknisk biologi 537 524b 19981 (19991 15
LiU 180 Teknisk fysik- och elektrotekniklinjen Miljéteknik 547 522a 19951 (20001 310
LiU 160 Biologiprogrammet Ekologi och miljovard 546 421a 20012 |20061 442
HI 180 Grundskolldrarprogrammet ak 4-9 Miinniska, teknik och miljo 547 145a (20002 20062 468
HJ 120 Kemiteknik Miljékemi med bioteknik 537 524b (20002 |20062 1132
GU 140 Lérarprogrammet (nya) Matematik, naturvetenskap och milj6 for 537 144b (20012 20092 2086
tidigare &ldrar ar 2
GU 220 Lérarprogrammet Matematik, naturvetenskap och milj6 for 537 144b (20021 20092 2350
tidigare dldrar ar 5
GU 160 Grundskolldrarprogrammet dk 4-9 Naturorienterande dmnen, miljoé 547 145a 19932 (20062 546
GU 160 Lararprogrammet Gymnasielérare, miljokunskap och annat 557 147a (20002 |20052 81
dmne
GU 180 Grundskolldrarlinjen 4-9 No med miljoekologisk profil, engelsk 547 145¢ 19932 (19971 101
utbilning
GU 180 Grundskollérarlinjen 4-9 No med miljoekologisk profil 547 145a 19932 (19971 178
GU 160 Grundskolldrarprogrammet ak 4-9 No med miljoekologisk profil, engelsk 547 145¢ 19941 (19982 50
utbildning
HKs 270 Civilingenjor: bred ingang Energi och miljoteknik 547 522a 20062 20092 18
HKs 180 Civilingenjor - bred ingang Bred ingéng: energi o milj6- 547 599a (20062 |20062 1
tekn/indu.ek/mtr.tekn/tekn.fysik
HKs 180 Grundskolldrare dk 4-9 Naturvetenskap med matematik/miljo 547 145a 19962 (20062 2410
HKs 180 Grundskolldrare dk 4-9 Naturvetenskaplig-miljo 547 145a 19932 (20022 909
HKs 330(HP |Lérarutbildning Miljévetenskap (gy) 547 147a 20082 |20092 8
KU 160 Naturvetenskapligt program Allmin inriktning mot biologi eller miljé- 546 469z 120052 (20091 96
vetenskap
HKs 300|HP |Civilingenjor Energi- och miljéteknik 557 522a |20072 (20092 46
HB 210|HP |Lararutbildning Grundskolans tidigare &r/na och ma- ménniska | 537 144b (20082 20092 57
& miljé
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HB 60 Teknologie magisterutbildning 40/60 poing Kemiteknik med inriktning mot miljoteknik 546 524m (19972 {20032 227
HB 80 Teknologie magisterutbildning 80 poéing Kemiteknik med inriktning mot miljoteknik  [546 524m |20021 (20071 325
LU 180 Naturvetenskapligt kandidatprogram Miljo- och hilsoskydd 536 429z {20072 20092 164
LU 180 Naturvetenskapligt kandidatprogram Miljévetenskap 536 429z {20072 20092 586
LU 160 Matematisk-naturvetenskaplig utbildning Miljovetenskap 546 422z 19982 (20081 1964
LU 160 Naturvetenskaplig utbildning Miljo- och hilsoskydd 546 422z (20042 20092 706
LU 160 Naturvetenskaplig utbildning Miljovetenskap 546 422z {20032 20092 1384
HH 120 Teknisk biologi Inr miljoteknik 537 524b  |20001 (20021 453
HK 330 (HP |Léararprogrammet 210-330 hp Barnet, spraket och miljon i forskola och 537 143a (20082 20092 125
forskoleklass
HK 330|HP |Lararprogrammet 210-330 hp Barnet, spriket och miljon i forskola och 537 143a 20082 {20092 68
forskoleklass, (d)
HK 330 Liararprogrammet 210-330 hp Individ, samhille och milj6 - geografi 547 148b (20072 {20091 5
HK 140 Lararutbildningsprogrammet 140/180/200/220 p Individ, miljé och samhille - geografi 547 148b (20032 20092 169
HV 90|HP |Lirarutbildning inom gymnasieskolans yrkesforberedande Naturbruk/inr skog, tradgard och miljévard 537 146e 20072 [20092 11
rogram
vu 160 ;’ngfnjérsutbildning i kemiteknik Inriktning bioteknologi eller miljovetenskap  |537 524b (20002 |20071 492
HKr 180 Lérarutbildning - dldre barn och ungdomar Manniska - miljo - samhélle 547 148b (20021 20072 271
HKr 120 Naturvardsingenjorsprogrammet Miljo, energi, kretslopp 537 581b 19972 (20011 792
HKr 120 Naturvardsingenjorsprogrammet Miljomanagement 537 581b (20011 (20061 362
MH 80 Driftteknikerlinjen Miljoteknik 526 522d 19932 (19962 13
MH 80 Driftteknikerutbildning Miljsteknik 526 522d  |19932 (19961 138
MH 120 Energiingenjorsutbildning Energi och miljo 537 522bn 19962 (19992 120
MH 120 Energiingenjorsutbildning Miljoinriktning 537 522bn [19962 (20051 951
MaH 330 Lérarutbildning Geografi, milj6 och ldrande 547 148b (20072 20092 77
MaH 330 Lérarutbildning Geografi, milj6 och ldrande 537 144c (20072 20092 77
MaH 220 Lararutbildning Geografi, miljo och ldrande 140p 537 144c 20032 20092 1056
MaH 220 Lirarutbildning Geografi, miljo och lirande 180/200p 557 148b (20032 {20092 843
MaH 220 Lararutbildning Ingang natur-miljé-samhille (matematik) 557 148a (20012 |20082 518
MaH 220 Lérarutbildning Ingang natur-miljé-samhille (naturvetenskap- |557 148a  |20012 (20072 252
liga omr.
MaH 220 Lirarutbildning lfgéng ne)atur»miljé»samhéille (omvirldskun-  [547 148a 20022 {20071 75
ska
LTU 120|HP |Geovetenskap, inr malmgeologi o miljégeokemi, mag djup Mil?;geokemi 546 443z {20071 20092 8
HLu 120|HP |Geovetenskap, inr malmgeologi och miljogeokemi, master Miljogeokemi 556 443z 20081 (20082 11
KTH 120 [HP [Masterprogram, héllbar miljoteknik och infrastruktur Miljéteknik 556 581m (20081 |20092 260
HKs 120 Naturvetenskapligt program - biologi/miljovetenskap Bred ingéng: biologi eller miljovetenskap 536 429z {20062 20092 63
HKs 120 Naturvetenskapligt program - biologi/miljovetenskap Miljovetenskap 536 429z {20062 20072 3
LU 120 [HP |Masterprogram i miljévetenskap Strategiskt miljoarbete 556 422z (20082 20092 14
MH 160 Biologi, kemi och miljévetenskapligt program Miljévetenskap 546 422z {20032 20052 39

Tabell 2. Linjer, program och hela kurser inkluderade i kategorin ”eko-". HT 1993-HT 2009.

Lirosite [Poéng Titel pa program Titel pa inriktnign Niva |Inr. Forsta |Sista ér [ Totalt
ar antal
studenter

MdH 40 Ecological economics - studies in sustainable development 546 340mi (20042 (20072 64
MdH 60 Ecological economics - studies in sustainable development 546 340mi  |20072 (20081 36
MdH 40 Mima-ecological economics-studies in sustainable development 546 340mi (20052 |20061 39
MdH 60 Mima-ecological economics-studies in sustainable development 546 340mi (20062 [20071 86
LiU 180 Kandidatprogrammet i ekologi, miljo- och naturvard 536 421b 20072 |20092 462
LiU 120 Master's progr in ecology and the environment 556 422z 20072 (20092 90
LiU 240 Biologi: ekologi, miljo- och naturvard programmet 546 421a 20062 (20092 371
LiU 160 Biologiprogrammet Ekologi och miljovard 546 421a 20012 (20061 442
GU 180 Grundskollararlinjen 4-9 No med miljéekologisk profil, engelsk 547 145e 19932 119971 101

utbilning
GU 180 Grundskollararlinjen 4-9 No med miljéekologisk profil 547 145a 19932 119971 178
GU 160 Grundskolldrarprogrammet ak 4-9 No med miljéekologisk profil, engelsk 547 145¢ 19941 (19982 50

utbildning
CTH 120|HP |Industrial ecology - for a sustainable society, msc progr 556 581m 20072 |20092 699
HH 40 Magisterprogr i biologi o miljévetenskap - tillimpad ekologi 546 422z 20042 (20071 42
MH 120 Internationellt masterprogram i ekoteknik och hallbar utveckling 556 851z 20072 |20092 275
MU 80 Magisterutbildning - ekoteknik och héllbar utveckling 546 851z 20052 (20082 314
uu 120[HP [Master programme in biology Ecological management of catchments in 556 421a 20092 (20092 5

curope (ecocatch)
uu 120|HP |Master programme in biology Ecology and conservation 556 421a 20082 |20092 65
uu 120[HP [Masterprogram i biologi Ekologi och naturvard 556 421a 20092 (20092 4
MdH 160 Ekologisk-ekonomiprogrammet 546 340mi  |19952 (20072 6945
MdH 40 Mima - ecological risk assessment 546 422z 20042 (20072 30
SuU 120 Masterprogram i ekosystem, institutioner och globalisering. 556 422z 20072 (20092 264
KTH 270 [HP |Civilingenjorsutb i materialdesign Industriell ekologi 547 540a 20091 (20092 5
KTH 180 Civilingenjorsutb i kemi och kemiteknik Industriell ekologi 547 524ak  |20012 (20052 205
KTH 180 Civilingenjorsutb i kemi och kemiteknik Industriell ekologi 547 524ak  |20041 (20092 508
KTH 270|HP |[Civilingenjorsutb i maskinteknik Industriell ekologi 547 52la 20091 (20092 11
KTH 270 [HP |Civilingenjorsutb i design och produktframtagning Industriell ekologi 547 52la 20081 (20092 104
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KTH 90 |HP [Magisterprogram, industriell ekologi 546 524m 20041 (20092 110
HJ 120 Byggnadsteknik Husbyggnad med ekoteknik 537 582b 19972 120072 3955
HI 120 Husbyggnad med ekoteknik/vig- och vattenbyggnadsteknik 537 582b 20032 (20071 991
CTH 60 Msc progr in industrial ecology 546 851z 20042 (20091 370
HB 120 Hogskoleingenjorsutbildning i kemiteknik Inriktning mot ekoteknik 537 524b 20012 (20061 237
HB 120 Hogskoleingenjorsutbildning i kemiteknik Inriktning mot ekosystem 537 524b 19992 120061 720
LU 120 [HP [Masterprogram i biologi Ekologi: naturvérd och bevarandebiologi 556 421a 20091 (20092 4
LU 300 Civilingenjorsutbildning i ekosystemteknik 557 58la 20072 (20092 1784
LU 180 Civilingenjorsutbildning i ekosystemteknik 547 581a 19982 120092 12289
LU 180 Civilingenjorsutbildning i ekosystemteknik Industriell ekonomi 547 581a 20012 (20071 74
LU 180 Civilingenjorsutbildning i ekosystemteknik Technology management 547 58la 20012 (20092 143
HH 60 Tillimpad ekologi 546|422z 20072 (20081 5
HH 60 Applied ecology 546|422z 20072 (20081 20
HH 60 Appl ecology-master’s progr/courses in biology or environ sc 546 422z 20062 (20062 4
vu 40 Visualisering, ekologi och juridik for byggsektorn 546 582m 20052 (20061 15
MH 40 Ekoteknisk komplettering 546 422z 19942 (19951 229
MH 180 Ekoteknik 536 851z 20072 (20092 294
MH 120 Ekoteknikutbildning 536 851z 19932 (19981 333
MH 120 Ekoteknikutbildning 536 851z 19942 (20051 1418
MH 160 Ekoteknikutbildning 546 851z 19982 (20062 1428
MH 20 Pabyggnad ekoteknik 412 422z 19991 20001 28
MH 128 Ekologisk skogsproduktion 536 623x 19992 (20042 469
MU 120 Internationellt ekoteknikprogram 536 851z 20052 (20091 289
MH 40 Pabyggnadsutbildning, arkitektur med ekologisk inriktning 412 581y 19932 |19941 184
MH 40 Pabyggnad ekologiska konstruktioner 536 582x 19952 119961 25
MH 120 Ekologisk produktion 536 623x 19962 (20071 1167
MH 80 Ekotekniklinjen 527 581b 19932 (19941 84
MH 180 [HP |Internationellt kandidatprogram i ekoteknik 536 422z 20092 (20092 10
MH 120 Maskiningenjorsutbildning Ekoteknisk produktion 537 521b 19942 120021 36

Tabell 3. Linjer, program och hela kurser inkluderade i kategorin ”hallbar utveckling”. HT 1993-

HT 2009.
Totalt
Forsta| Sista antal
Lirosite | Podng Titel pd program Titel pa inriktnign Nivé |Inr. ar ar |studenter
UmU 120(HP |Master's programme in sustainable management 556 |340mi {20072 [20091 11
UmU 180 Politices kandidatprogrammet med inriktning mot héllbar utveckling 536 |310e 20072 (20092 48
UmU 120 Master's progr in sustainable management 546 |345a 20062 (20092 38
HLu 300|HP |Civilingenjor héllbar energiteknik 557 |522a 20092 (20092 156
HLu 120|HP [Hallbar energiteknik, master 556 |522m 20082 (20092 58
Uu 120 Master programme in sustainable development 556 |31%h 20072 (20092 352
uu 120 Masterprogram i hallbar utveckling 556 |31%h 20072 (20092 72
MdH 160 Ekonomi for héllbar utveckling 546 |340mi  |20042 |20092 593
MdH 60 Magisterutbildning i folkhélsovetenskap med inriktning mot hallbar 546 |720z 20072 (20092 163
utveckling
MdH 80 Mima - sustainable energy systems 546 |522m 20042 (20072 153
MdH 120 Mima - sustainable energy systems 546 |522m 20062 (20072 23
SU 120(HP |Masterprogram i héllbart foretagande 556 |340mi  |20082 |20092 217
KTH 120 Masterprogram, héllbar miljéteknik och infrastruktur 556 |581m 20072 (20092 366
KTH 120|HP |Masterprogram, hallbar miljéteknik och infrastruktur Miljoteknik 556 |581m 20081 (20092 260
KTH 60 Master's program, environmental engineering and sustainable 546 |581m 19951 120092 5144
infrastructure
KTH 60 Sustainable energy engineering 546 |522m 19972 (20092 3258
KTH 120 Master's progr, sustainable energy engineering 546 [522m 20062 (20092 5501
KTH 120 Masterprogram, teknik och héllbar utveckling 556 |521m 20072 (20092 1367
KTH 60 Magisterprogr, teknik och hallbar utveckling 546 |851z 20042 (20091 962
LiU 120 Master's progr in science for sustainable development Climate, energy & recycling 556 |580m 20072 (20092 587
LiU 120 Master's progr in science for sustainable development Water & food security 556 [580m 20072 (20092 247
LiU 120 Master's progr in science for sustainable development Geoinformatics 556 |580m 20072 (20092 124
CTH 60 Msc progr. In environmentally sustainable process technology 546 |581m 19972 120092 1562
CTH 120(HP |Design for sustainable development, msc progr 556 |581Im 20072 (20092 552
CTH 120(HP |Innovative and sustainable chemical engineering, msc progr 556 [524m 20072 {20092 1095
CTH 120|HP |[Sustainable energy systems, msc progr 556 |522m 20072 (20092 854
HB 120|HP [Masterutbildning i energi- och materialatervinning - hallbara 556 |524m 20072 (20092 569
tekniska system
HB 80 Entrepreneurship for sustainable technology (asia link) 546 |522m 20042 (20061 67
LU 60(HP Magisterprogram i sustainable business leadership 546 |345a 20092 (20092 68
LU 120 Masterutbildning i héllbar stadsgestaltning 556 |581m 20072 {20092 226
LU 120 Masterprogram i environmental studies and sustainability science 556 |312x 20072 (20092 1054
LU 80 Environmental studies and sustainable science 546 |312x 20052 (20081 796
HH 120|HP |Hallbar turismutveckling 526|812z 20082 (20092 387
HH 60|HP [Héllbara energisystem 412 |522x 20082 (20091 123
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HH 60|HP [Pabyggnadsutbildning - hillbara energisystem 412 |522m 20092 (20092 14
HKr 60(HP [Master in sustainable water management 546 |851z 20082 (20092 156
SLU 120(HP |Hallbar stadsutveckling - ledning, organisering och forvaltning 556 |581m 20092 (20092 18
SLU 120 Hallbar vattenforvaltning - masterprogram 556|851z 20072 (20092 137
SLU 120 Hallbar utveckling - masterprogram 556 |31%h 20072 (20092 118
SLU 120 Hallbar utveckling - masterprogram 556 |315h 20072 (20081 6
HK/R 60 Magisterprogram i strategiskt ledarskap for hallbarhet 546 |526m 20072 (20091 257
HK/R 60|HP [Magisterprogram i strategiskt ledarskap for hallbarhet 546 |345a 20082 (20092 408
BTH 40 Magisterprogram i strategiskt ledarskap for hallbarhet 546 |526m 20042 (20071 507
HG 180 Ekonomi och ledarskap for hallbar utveckling 536 |340mi (20072 (20092 81
HG 180 Ekonomi och ledarskap for héllbar utveckling Elh /ma 536 |340mi  |20072 |20092 39
MaH 60|HP [Hallbar stadsutveckling: ledning och organisering, magisterprogram 546 |581m 20092 (20092 20
MdH 40 Ecological economics - studies in sustainable development 546 |340mi  |20042 |20072 64
MdH 60 Ecological economics - studies in sustainable development 546 [340mi (20072 (20081 36
MdH 40 Mima-ecological economics-studies in sustainable development 546 |340mi  |20052 |20061 39
MdH 60 Mima-ecological economics-studies in sustainable development 546 |340mi  |20062 |20071 86
CTH 120|HP |(Industrial ecology - for a sustainable society, msc progr 556 |581m 20072 (20092 699
MH 120 Internationellt masterprogram i ekoteknik och hallbar utveckling 556 851z 20072 {20092 275
MU 80 Magisterutbildning - ekoteknik och héllbar utveckling 546 |851z 20052 (20082 314
UmU 180|HP [Politices kandidatprogrammet Inriktning mot héllbar utveckling 536 |310e 20082 (20092 23
MdH 240 Civilekonomprogrammet Hallbar verksamhetsutveckling 546|344z 20072 (20092 85
MdH 120|HP [Master program in industrial management Hallbar utveckling 556 |526m 20072 (20091 5
KTH 180 Civilingenjorsutb i vdg- och vattenbyggnadsteknik Sustainable infrastructure 547 |582a 19951 (20001 68
LU 120|HP [Masterprogram i samhillsvetenskap Human ecology - culture, power and sustain- |556  [319h 20092 (20092 75
abilit
HK/R 270[HP (Civilingenjor i industriell ekonomi Inrikt{ling maskinteknik med hallbar utveckl- |547 |526a 20092 (20092 6
in,
KTH 120|HP [Masterprogram, hallbar miljéteknik och infrastruktur Hz"agllbara infrastrukturer 556 |581m 20081 (20092 230

Tabell 4. Enskilda utbildningar inom milj6, eko- och hallbar utveckling, fem perioder 1977-2009,
de 10 stérsta inom respektive kategori och period.

Lirosite o utbild- | 1977-|Lirosite o 1986- |1993- 2000- 2007
ning 1985|utbildning 1992|Lirosiite o utbildni 1999|Lirosite o utbi g 2006|Lirosiite o utbildni 2009
Miljoutbildningar

[UmU-Miljs- och [UmU-Miljs- och
hélsoskyddslinjen 1 328|hélsoskyddslinjen | 1254|UmU-Miljo- och hdlsoskydd |1 684|UmU-Miljo- och halsoskydd 2 142|UmU-Miljé- och hélsoskydd 416
HK-Miljé-och LU-Miljo- och [UU-Civilingenjérsprogram i miljo- \UU-Civilingenjorsprogrammet i
livsmedelslinjen 272|hélsoskydd 817|GU-Miljoteknik 1 573|och vattenteknik 1 519|milj6- och vattenteknik 369
HK-Milj6- och GU-Miljo- och \UU-Civilingenjorsprogram i miljo-
inaturvetarlinjen 211|hdlsoskydd 746|LU-Miljoteknik 1 259|HKs-Miljovetenskap 1 261|och vattenteknik 360
HK-Milj6- och \UU-Miljo- och [UU-Civilingenjorsprogram i [UmU-Miljo- och hélsoskyddspro-
inaturresurslinjen 116|hdlsoskydd 664|milj6- och vattenteknik 1 084|grammet 1 152|GU-Miljévetenskap 341
\UmU-Miljé- och [UmU-Miljo- och hilso-
\hélsoskydd 543|skyddsprogrammet 1 010|MdH-Miljéteknik 987|HKs-Miljovetenskap 335
IHK-Milj6- och HK-Milj6- och naturresurs- LiU-Kandidatprogrammet i miljo-
naturresurslinjen 463|programmet 690|GU-Miljéteknik 924|vetenskap 331
SU-Miljé- och \GU-Samhillsvetenskapligt miljo-
\hélsoskydd 412|MdH-Miljoteknik 684|LiU-Miljévetarprogrammet 870|vetarprogram 329
IKTH-Miljé- och (GU-Samhillsvetenskapligt miljo-
\hélsoskydd 333|KTH-Miljoteknik 670|vetarprogram 841|HK-Miljovetenskap 308
HKs-Miljo- och (GU-Mat-nat program med inriktning
\hélsoskydd 226|UmU-Miljéteknik 633|mot miljovetenskap 785|GU-Miljovetenskap 293
(GU-Lérarutb: matematik, naturve-
MU-Ekonomi, politik och tenskap och miljo for tidigare aldrar IMaH-Miljovetarprogrammet -
imiljoutbildning 546lar 2 697|ménniska, miljo, samhille 290
(GU-Lirarutb: matematik, naturve-
MdH-Energi- och miljotek- tenskap och miljo for tidigare aldrar [UmU- Miljo- och hilsoskyddspro-
Inikprogrammet 540Jir 5 677|grammet 280
Eko-utbildningar
ILU-Civilingenjorsutbildning i
IGU-H: kol 1 081|GU-Humanekologi 1 938|GU-Hi kol 1 966[ekosystemteknik 368
IMH/U- MdH-Ekologisk- ILU-Civilingenjorsutbildning i ILU-Civilingenjorsutbildning i
[Ekotekniklinjen 266|ekonomiprogrammet 647|ekosystemteknik 1434|ekosystemteknik 330
(UmU-
\Ht kol 171|LU-H; kol 526|LU-Humanekologi 1290|LU-Hi kol 287,
IMdH-Ekologisk- ICTH-Industrial ecology - for a
(HK s-Humanekologi|  125[MU-Ekoteknikutbildnin 398|ekonomiprogrammet 571 inable society, msc progr 130]
UmU-H kol 154|MU-Ekoteknikutbildning 300
HJ-Husbyggnad med
ekoteknik 148|HJ-Husbyggnad med ekoteknik 279
LU-Civilingenjorsutbildning i
ekosystemteknik 129|UmU-H: kol 128
ILiU-Biologiprogrammet: ekologi
MU-Ekologisk produktion 119|och miljovard 122
HJ-Husbyggnad med ekoteknik/vig-
IMU-Ekoteknikutbildning 115Joch vattenbyggnadsteknik 105

MU-Ekoteknik

100)
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Hallbar utveckling

K TH-Master's program, [KTH-Master's program, environ-

environmental engineering

mental engineering and sustainable

IKTH-Master's progr, sustainable

285|infrastructure 470[energy engineering 896
[KTH-Sustainable energy enginee- ICTH-Innovative and sustainable
ring 385|chemical engineering, MSC progr 198
ICTH-MSC Progr. in environmental- ILU-Masterprogram i environmental
ly sustainable process technology 195|studies and inability science 186
[KTH-Magisterprogr, teknik och IKTH-Masterprogram, teknik och
hallbar utveckling 125|héllbar utveckling 182]
[BTH-Magisterprogram i strategiskt ICTH-Sustainable energy systems,
ledarskap for hallbarhet 124|MSC progr 158]
ICTH-Design for sustainable devel-
lopment, MSC progr 155]
ICTH-Industrial ecology - for a
sustainable society, MSC progr 130]
UU-Master programme in sustainable
[development 126
IBTH-Magisterprogram i strategiskt
ledarskap for hallbarhet 119|
IBH-Masterutbildning i energi- och
imaterialatervinning - hallbara
tekniska system 112]

Anmaérkning: Kursiv avser kurser.



Hallbar utveckling pa KTH - ett
utbildningsomrade med ansprak pa tillvaxt?

Ylva Bergstrom & Johan Prytz

Inledning'

MHU [Miljé och hallbar utveckling] &r [...]
ett generiskt sitt att tinka och handla med nor-
mativa inslag som har tillimpningar tvirs over
hela ekonomin och sambhéllslivet. Jamforelsen
bor kanske snarare goras med ett fenomen som
den moderna vélfardsstaten, som forutom att
skapa nya yrken och sektorer dven framkallade
anpassningar av hela samhéllet. Man kan ocksé
tinka pé den industriella omvandlingen &nda se-
dan 1700-talet, som innebar ett uppbrott fran det
av jordbruket dominerande samhdéllet. Industri-
alismen 4r pd manga sitt en direkt motsatts till
principerna for héllbar utveckling. En ny vag av
samhéllsomvandling som formar hantera MHU
kommer att vara mycket annorlunda, men lika
genomgripande. (KTH 2010:17. Forf. anmark-

ning)

Citatet ar hamtat fran en handlingsplan for 6kad
prioritering av miljo och hallbar utveckling vid Kung-
liga Tekniska hdgskolan i Stockholm (hddanefter
KTH) fran 2010. Sjédlva idén om hallbar utveckling
ar langt ifrdn ny och i KTHs handlingsplan (2010:10)
ndmner man, som tecken pa detta, det tyska begrep-
pet Nachhaltigkeit vars anvandning har minst 250 ar
pa nacken. Det dr i allt vdsentligt dock inte bara en
gammal tanke. Denna skogsbruksterm handlade om ett
naturskydd och ett vdrn mot dverforbrukning och som
sadant dr det ett barande motiv som gér igen i atskilligt
av hogskolans milj6- och ekologikurser.? Men termens

1 Artikeln dr skriven inom ramen for det
Vetenskapsradsfinansierade  forskningsprojektet — Ett
kunskapsomrddes uppkomst och etablering: Hdllbar
utveckling som undervisningsimne inom svensk hogre
utbildning. En utbildningssociologisk studie.

2 Nachhaltigkeit var en fackterm i det tyska skogsbruket

innebord var ocksd mycket mer konkret dn dagens po-
litiska projekt att mota tillvaxtkritiken och overbrygga
ekonomiska, sociala och ekologiska spanningar mellan
den rika och fattiga vérlden eller den bild av en genom-
gripande samhillsomvandling som frammanas i citat
ovan. Vi har ovan i Lidegran et al:s artikel noterat att
det framforallt dr ldrosdten med omfattande tekniska
inslag i utbildning och forskning som har profilerat sig
mot hallbar utveckling under de senaste aren och att
KTH har en sidrstdllning inom omradet. I den hér arti-
keln édgnar vi en sdrskild uppmérksamhet at héallbar ut-
veckling som utbildningsomrade under perioden 1993—
2010 pé just KTH. Med avstamp i KTHs handlingsplan
blickar vi alltsd tva artionden tillbaka och frdgar vad
utbildningsomradet innehallit, omfattat och inom vilka
program hallbar utveckling och dess narliggande kun-
skapsomraden ekologi och miljo etablerats. For att ge
en bakgrund till var analys inleder vi med en mer ge-
nerell beskrivning av hur ingenjorsprogrammens mal
och innehall relaterats till miljé och héllbar utveckling.

Miljo och hallbarhet med ingenjoren i blickfanget

Ingenjorer och naturvetenskapligt utbildade personer
lyfts inte séllan fram som nyckelpersoner i integratio-
nen av héllbara perspektiv pa samhéllsutveckling. Inte
minst utredningen Sustainable Sweden — a SUCCESS

och anvéndes sedan slutet av 1700-talet for att understryka
betydelsen av att inte avverka mer skog &n vad atervéxten
kunde ticka och blev symbolen for ett naturnira
skogsbruk. De tyska begreppens (Nachhaltigkeit och
nachhdltige) nirhet till Bruntlandkommissionens princip
om en utveckling som motsvarar nuvarande generationers
behov utan att &dventyra kommande generationers
mdjligheter er uppenbar. Men dess historiska betydelse
i det tyska skogsbruket har en mycket mer konkret
innebdrd dn dagens bruk av nachhaltigkeit, sustainable
development och héllbar utveckling (se Grober 2009,
Otto 2007).
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Story (SOU 1998:118)* skriver fram utvecklingen av
ett miljomedvetet néringsliv, en miljomedveten pro-
duktion och miljovénliga varor som en internationell
konkurrensfaktor. Utredarna betonar att Sverige inte
lyckats erdvra marknadsandelar i miljoteknikexport
i en utstrickning som motsvarar de stora miljoforsk-
ningsanslagen. En av strategierna for att bidra till
svensk ekonomisk tillvéixt dr darfor att definiera miljo-
drivna marknader.

Svenskt néringsliv kan stidrka sin konkurrenskraft
genom en miljodriven affarsutveckling. En omstill-
ning av det svenska sambhéllet till ekologisk héallbarhet
ger Okad trovérdighet at en sddan profil samtidigt som
omstéllningen i sig ger en stabil hemmamarknad vilket
behovs for att utveckla nya industriella idéer till kom-
mersiell mognad. P4 sa sitt kan en ekologisk omstéll-
ning bli bérare av tillvixt och 6ka forutsittningarna for
sysselséttning och vilfard. (SOU 1998:118: 25)

Sarskilt byggsektorn och energisystem framstélls
som potentiella tillvaxtsektorer och inte minst ener-
girddgivning forvdntas vdxa kraftigt, offentligt och
privat. Véarldsmarknaden for milj6teknik berdknades i
utredningen Sustainable Sweden — a SUCCESS Story
(SOU 1998:118) till 4000 miljarder kronor med en till-
vaxt pad 5-20 procent fram till 2010 (SOU 1998:118:
28f, 80f). Hér beskrivs bland annat forsknings- och ut-
bildningsinstitutionerna vid de svenska ldrositen, som
anses ligga i den internationella framkanten, som en del
av den svenska resursbasen (SOU 1998:118:58).

Ett antal ar senare slar utredningen SWENTEC
AB — ett slag for en kraftsamling pa svensk miljétek-
nik (SOU 2004:84, bilaga 5:149ff) fast att miljoteknik
blivit ett av Sveriges varumérken och stéar sig vil in-
ternationellt.* Samtidigt bor vi tilligga att prognosen
for miljosektorns tillvixtpotential enligt denna senare
utredning (SOU 2004:84, bilaga 5) bedarrat négot.

Framvixten av hallbar utveckling och etableringen
av miljo som utbildningsomrade skulle ddrmed kunna
betraktas som resultatet av ett Omsesidigt forhéllande
till framvéxten av en samhéllssektor och utvecklingen
av nya branscher, som i en forlingning, for ett 14rosa-

3 7”SUCCESS” ér akronym for “Swedish Unit for
Cooperation and Coordination of Environmental Systems
and Services”.

4 “SWENTEC” 4r akronym for
Environmental Technologies Centre”.

“The Swedish
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te och/eller ett hogskolefilt, blir en rekryteringsfraga.
Men det finns ytterligare aspekter dn det generellt 6ka-
de intresset for milj6 och frdgor om héllbar utveckling
som kan relatera framvixten av dessa omraden inom
civilingenjorsprogrammen till en rekryteringsfriga.
Teknikdelegationen® paminner om den fortroendekris
for de naturvetenskapliga och tekniska utbildningarna
som rader bland unga i stdrre delen av vistvirlden. Inte
minst har den laga andelen kvinnliga sokande till in-
genjorsutbildningarna uppmérksammats.

Det &r ur ett mangfaldsperspektiv som delega-
tionen har valt att se sitt sirskilda uppdrag att
oka flickors och kvinnors intresse for omrade-
na. Delegationen menar att punktinsatser rik-
tade mot flickor inte ricker for att dka flickors
intresse for dmnena eller for att utjimna den
skeva konsfordelningen i teknisk hdgskoleut-
bildning. For detta krivs langsiktigt arbete for
att bredda rekryteringen och tillgéngligheten for
alla — oavsett kon eller social bakgrund. (SOU
2010:28:31)

Flera forfattare pekar pa att kvinnor har ett bredare
intresse for teknik &n mén. Den tvirvetenskapliga ka-
raktdren pad miljofragor och héllbar utveckling skulle
saledes kunna appellera just till kvinnors teknikintres-
se (jfr Harding 1986, Sorensen 1992, Henwood 1993,
Yurtseven 2002, Mulder 2006).

Vi kan alltsé konstatera att miljé och hallbar utveck-
ling kan relateras till framvéxten av nya branscher med
tillimpningsomraden tvars 6ver hela samhéllet och att
de ocksa bidr pa normativa inslag. I ljuset av hallbar-
hetstemats bredd och normativa inslag har dven fragan
om ingenjorens roll i samhéllet hamnat i stopsleven:

Engineers are future builders. They shape the
world through their product and process de-
signs, their management of technical systems
and their innovations. It is the task of the en-

5 Teknikdelegationen tillsattes 30 september 2008 i syfte
att utarbeta strategier for att Sverige i framtiden inte
skall lida brist pa ingenjorer. Bakgrunden dr att allt
farre studenter soker sig till ingenjorsutbildningarna
samtidigt som vérlden blir allt mer tekniskt avancerad.
Se  Teknikdelegationens  hemsida, ldanken om
Teknikdelegationen: <http://teknikdelegationen.se/
about> september 2014.



gineer — in co-operation with other disciplines
— to meet the needs of our society. [...] In most
industrialized countries, the engineer is envisa-
ged as a bright individual inventing or desig-
ning new products, processes or public works at
his drawing board. However, his inventiveness
might just be channeled too much towards deve-
loping clever technology, and too little towards
societal needs. Scientifically trained engineers
must focus on questions of sustainability and
how social and environmental issues impact
on technology. [...] engineers should therefore
learn to think strategically about the sustainabi-
lity challenges of technological change. (Mulder
2006: 9, kursiv i original)°

Diskussionen om hur miljofrdgor och héllbar ut-
veckling omsitts i ingenjorsutbildningarna stannar
inte vid miljofragornas tvirvetenskapliga innehall (jfr
Mulder 2006:15, 1391, jfr Agenda 21, 1993:519f). Har
tar dven fragan om ingenjorers formagor och sérskilda
egenskaper plats pad dagordningen. Nagra egenskaper
som lyfts fram ror formagan att medverka (ta aktiv del)
och att handla ansvarsfullt. Har betonas ockséd egen-
skaper som kreativitet, forestdllningsférmdga (fantasi)
och formagan att vara innovativ (se Fenner et al 2005:
232, Fokkema et al 2005:221, 223, 225 och 226, Peet
& Mulder 2004:301).7

Mot denna bakgrund har vi fragat oss hur framvax-
ten av hallbar utveckling och angrinsande kunskaps-
omraden kan forstds som utbildningsomrade pa KTH.
Det &r uppenbart att miljo och héllbar utveckling har
kopplingar till tillvixtbranscher inom olika och delvis
nya samhillssektorer. Men redan med det inledande
citatet kan vi konstatera att hallbar utveckling &r rela-
terat till en mycket vidare normativ samhéllsomvand-
ling, som &r bade vag och 6ppen for en kamp om defi-
nitioner. Hur har utvecklingen av kurser och program

6 Mulderargumenterar for att teknologi inte dr virdeneutralt,
foreskrivet av naturlagar, utan ideologiimpregnerat.
Forfattaren argumenterar ocksé for att ingenjoren inte
minst i var egen samtid maste formas att kritiskt dverviga
hur, nédr och med vilket syfte en ny teknik eller teknisk
design maste utvecklas (Mulder 2013:745-748).

7 Se Rapporten fran International Research Assessment
Exercise  (RAE)  2005: <http://intra.ees.kth.se/
dokumentarkiv/ledningsgrupp/2005>.
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i miljo och hallbar utvecklingen sett ut dver tid? Kan
man skonja nadgon innehéllslig fordndring och, dartill,
hur ser rekryteringen till dessa kurser och program ut?

Studiens genomforande

Studien dr baserad pd KTHs samtliga programkatalo-
ger, de olika programmens studiehandbécker och kurs-
planer och omfattar perioden 1993-2010. Programka-
talogerna innehaller information just om programmen,
deras inriktningar och kurser. De innehaller dessutom
korta framtidsbetraktelser om karridrvdgar, den arbets-
marknad och de arbetsuppgifter som studenterna kan
forvénta sig att mota. Programkatalogerna har dels an-
vénts som kéllor till information om vilka program och
inriktningar som funnits vid KTH och dels for att iden-
tifiera var vi kan hitta stora inslag av héllbar utveckling,
miljo och ekologi i utbildningen.

Studiehandbdckerna innehaller detaljer &dnda ner
pa kursplanenivé. I analysen har studiehandbdckerna
anvints som killa till information om programmens,
inriktningarnas och kursernas mél och innehall. De har
med andra ord anvénts for analyser om pa vilket vis och
ivilken utstrackning programmen ber6r héllbar utveck-
ling och dartill relaterade kunskapsomraden som miljo
och ekologi.

En del av analysarbetet handlade om att urskilja
vilka kurser som behandlar hallbar utveckling och
vilka som inte gor det samt hur héllbar utveckling
ar relaterat till andra kunskapsomraden. Hér har vi
utgétt fran den definition av héllbar utveckling som
aterfinns i hogskoleforordningen. "Hdgskolorna skall
i sin verksamhet frdmja en héllbar utveckling som
innebédr att nuvarande och kommande generationer
tillforsékras en hilsosam och god miljo, ekonomisk
ochsocial vilfard och réttvisa” (Hogskoleforordningen
1993:100, bilaga 2) och definitionen i FN rapporten
som hdgskoleforordningen bygger pa: ”En utveckling
som tillfredsstdller dagens behov utan att dventyra
kommande generationers mojligheter att tillfredsstilla
sina behov” (United Nations 1987: Bilaga till
dokument A/42/427). Formuleringar om héllbarhet
som enbart rOr material, konstruktioner samt
mekaniska, elektriska och informationsteknologiska
system utan att adressera héllbarhetstemat, miljofragor
eller ekologi har inte tagits med i analysen. Kurser
om héllbarhet i farkosters konstruktioner eller vagars
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barkraft har sdledes inte rdknats in i materialet.

For att f4 en Overgripande bild av hur kurser och
inriktningar i miljo, ekologi och hallbar utveckling for-
héller sig till varandra och fordndras 6ver tid genom-
fordes en kvantitativ analys av de vanligaste begreppen
inom miljo och ekologi respektive héllbar utveckling.?
For att f4 en djupare forstaelse av framforallt hallbar
utveckling har vi behandlat det som ett nyckelord vars
abstrakta innebdrd kommuniceras i kursplanernas mal
och innehéllsbeskrivningar. Begrepp som é&r viktiga for
brukarna kan betraktas som nyckelord i den meningen
att de anvénds ofta och &r barare av idéer och innebdrd-
er. I detta fall 4r det bland annat inneborder av ingen-
joren och ingenjorsutbildningen som intresserat oss for
att fordjupa tolkningen av héllbarhetstemats plats som
utbildningsomréde pa KTH.

Vi har dven utgatt fran individbaserat avidentifierat
materialet fran statistiska centralbyran for att visa pa
forekomsterna av kurser med olika etiketter. Dessutom
har vi anvént data fran Verket for hogskoleservice om
antagning till hogskolan for uppgifter om antagnings-
poéng och andel kvinnliga studenter for de olika utbild-
ningarna.

Milj6 och hallbar utveckling och matchningen mot

ett yrke

Om man studerar programkatalogerna som ett ansikte
béade utét, den bild man gérna vill ge av sévil hogskolan
som de enskilda utbildningsprogrammen, och inat, den
bild man vill att studenter vid KTH skall kinna igen
sig 1, dr det sldende hur intimt utbildningsprogrammen
matchas mot yrkeslivet. ”Yrkesrollen”, “Jobbet och
framtiden” och liknande &r &terkommande rubriker i
programkatalogerna for utbildningarna pd KTH. Det dr
bara ett program, teknisk fysik, som inte matchas mot
ndgon specifik yrkesbransch, och som beskrivs som
en generell utbildning som leder till ett brett spektrum
av yrken och da ofta till ledande befattningar.’ I pro-

8  For att kunna avgora skillnader dver tid och mellan kurser
i milj6 och ekologi & den ena sidan och hallbar utveckling
4 den andra har vi anvint konkordandsprogrammet
AntConc 3.4.3. Det finns fritt tillgéngligt pa <http://www.
antlab.sci.waseda.ac.jp/software.html>.

9 Yrkesroll och arbetsmarknaden for civilingenjoren
i teknisk fysik skrivs fram i allminna ordalag med
betoning pa att utbildningen 4r bred och generell samt
gedigen och att det just darfor dr “svart att specificera
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gramkatalogernas avisering av vad man som student pa
respektive program kan se fram emot for arbetsmark-
nad och yrkesliv dr det tdmligen f& inslag om hur de
blivande civilingenjorernas framtida arbete préiglas av
miljoarbete, att hantera miljofragor eller pd nagot sétt
berdr hallbarhetsteman. I den meningen &r miljé och
hallbar utveckling inget signum for KTHs utbildningar.

Men nér vi ser till utbildningarnas inriktningar och
innehall framtrader en annan bild. Framfor allt kan man
sdga att det dr pa vissa program och inom vissa inrikt-
ningar pa dessa program som vi finner en anknytning
till miljofragor eller hdllbarhetstemat i de arliga presen-
tationerna av hogskolans utbildningsutbud (se tabell 4).
Under 1990-talet &r det pa det Kemitekniska program-
met, pa Lantmiteriprogrammet, Materialteknikpro-
grammet samt programmet for Vig- och vattenbygg-
nadsteknik vi kan urskilja en tydlig miljéanknytning.
Det handlar bland annat om det sétt med vilket man
i programkatalogen karaktériserar studentens framtida
yrkesroll som civilingenjor och forekomsten av kur-
ser i miljo, ekologi och/eller héallbar utveckling. Pa det
Kemitekniska programmet kunde man 1994 vilja en
miljoskyddstekniskinriktning, det riktades till den som
kunde se sig sjdlv i foljande framtida yrkesliv:

En inriktning for dig som vill arbeta med kvali-
ficerat miljoskyddsarbete vid en myndighet eller
inom industrin. Du far ocksa kunskaper i prak-
tisk miljordtt som belyser gillande lagstiftning
och visar hur man kan genomfora en miljérevi-
sion av en industriell verksamhet. (Programka-
talogen, KTH, Kemitekniskt program. 1994:18)

Civilingenjorens forebyggande roll — ™att 16sa
problem med fOrsurningen av natur, industriella ut-
slapp och avgaser fran biltrafiken” (Programkatalogen
1994:18) — &r adterkommande under 1990-talet. Milj6-
anknytningen under 1990-talet priglas av en syn pé
miljofragor som handlar om att forhindra ytterligare

miljoforstoring och skydda de begransade naturresur-

exakta arbetsomréden”. Civilingenjoren i Teknisk fysik
har ménga dorrar Sppna infor framtida yrkesliv: ”Din
utbildning ger dig mdjlighet att vélja dina arbetsuppgifter
mycket fritt” (Programkatalogen 1994: 29) och da
dven ledande positioner: "Manga finns inom ledande
befattningar inom industrin”  (Programkatalogen
1998:30).



serna fran overforbrukning. Presentationen av Lantmé-
teriprogrammet och Vig- och vattenbyggnadstekniskt
program betonar just det miljoforvaltande arbetet. For
de studenter som viljer den for dessa tva programmen
gemensamma inriktningen Environmental Engineering
ar det ndmligen just det miljoforvaltande arbetet och
att hushélla med naturens resurser som lyfts fram som
kvalifikation.

Du far en kvalificerad bas for analys och forvalt-
ning av naturresurser, fysisk infrastruktur och
bebyggelse. Undervisningen bedrivs pa engel-
ska och dr anpassad sa att dven studerande fran
andra ldnder kan f6lja utbildningen. (Program-
katalogen 1994:19, 31)

Det dr ocksd hér, pa inriktningen Environmental
Engineering, som kurser i héllbar utveckling upptra-
der fran och med ar 1994. Redan vid anblicken pa pro-
gramkatalogerna kan vi alltsd se ett monster i bruket
av vokabulédren om utbildningarna och deras respektive
inriktning. I den man miljé och ekologi adresseras &r
det ingenjorernas specifika kunskaper om att forbyg-
ga, forvalta och skydda som star i forgrunden under
1990-talet. Detta monster aterspeglas under 1990-talet
i bendmningarna pa de kurser som har miljo, ekologi
och hallbar utveckling i namnet.

Under 2000-talets inledande artionde etableras hall-
bar utveckling allt tydligare i utbildningarna. Hosten
2003 upphor Lantméteriprogrammet och programmet
Vig- och vattenbyggnadsteknik och i deras stélle in-
réttas Samhallsbyggnadsprogrammet. Pa just detta pro-
gram finns ganska starka inslag av milj6 och hallbar
utveckling. Civilingenjorsprogrammet Bioteknologi,
som inréttades ar 2007, har en tydlig miljoprofil med
inriktning mot industriell och miljéinriktad bioteknolo-
gi. Design och produktionsframtagning, som inréttades
jamte Bioteknologi, har dven det en tydlig miljoprofil
och orientering mot hallbar utveckling. Den mest ut-
praglade inriktningen mot milj6 och hallbar utveckling
hittar vi emellertid pa det nya civilingenjorsprogrammet
Energi och milj6. Programmet inréttades forst &r 2010
och kan ses som ett led i KTHs langsiktiga satsning pa
miljé och hallbar utveckling. Aven hér dr matchningen
mellan utbildning och arbetsliv mycket tydlig och vi
kan notera hur miljo och héllbarhetstemat riktas mot
just en samhillssektor med specifika branscher. Under
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rubriken ”Jobbet och framtiden” pekas nagra av dessa
branscher ut, de ”’sé kallade Cleantech-foretagen”:

Med en examen inom Energi och miljé &r du
en kompetent, valutbildad och viktig resurs nér
det giller att hitta innovativa 16sningar kring
klimatfoérandringar och for att arbeta med andra
hallbarhetsfragor som samhéllet stér infor. Inter-
nationellt investeras miljarder kronor i foretag
som arbetar med miljo- och kvalitetsteknik, sa
kallade Cleantech-foretag. I Sverige, liksom i
andra europeiska ldnder och i USA, satsas det
dven stort pa teknik inom fornybar energi vilket
innebdr ménga nya och spannande karridrmoj-
ligheter i framtiden. (Programkatalogen. 2010,
Civilingenjorsprogrammet Energi och miljo)

Matchningen mellan utbildning och yrkesliv och
karridarmdjligheter dr, som vi noterat, mycket central i
KTHs programkataloger och presentationer av program
i hemsidans programweb. Hér kan vi se hur miljoprofi-
leringen anvinds for att hoja attraktionsvérdet pé civil-
ingenjorsprogrammen genom att bland annat peka ut en
tydlig arbetsmarknad och mojliga karridrvagar. Men hér
forskjuts samtidigt ingenjorens roll i miljéfragan mot en
mycket bredare samhéllsuppgift med innovativa snarare
an en skyddande och forvaltande uppgift. Civilingenjo-
ren i Energi och milj6 forefaller ha skal att tro pa en bred
och lukrativ arbetsmarknad. Han eller hon forvéntas ock-
sd ha en annan beredskap i forhllande till miljofrdgorna
som inte frdmst handlar om att forvalta (natur)resurser
utan att sjdlv vara en resurs nar det géller att uppfinna
nya l6sningar pa samtidens framtidsfrégor — ingenjdren
star for en fordndring och utveckling i forhéllande till
sambhéllets globala miljoproblem. Satsningen pa kurser
och utbildningsprogram med miljéprofil och inriktning-
ar mot héllbar utveckling &r otvetydigt forknippad med
identifieringen av nya branscher med stark tillvaxt. Mil-
jO och hallbar utveckling kan darvidlag jimforas med
framvixten av digital- och informationsteknologi, det
vill sdga som en samhéllssektor med tillvixtpotential.
Dirtill finns det skl att se profileringar med inriktning
mot miljo och hallbar utveckling inom civilingen;jors-
utbildningarna som uttryck for ambitionen att bredda
rekryteringen till programmen. KTHs eget policy- och
handlingsdokument i miljé och hallbar utveckling ger
stdd for just en sddan tolkning. Hér framhéller man att
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inslag av milj6 och hallbar utveckling i utbildningsutbu-
det skulle kunna motverka den vikande rekryteringen pé
naturvetenskapliga och tekniska utbildningar och ocksa
paverka den skeva konsfordelningen:

Flera studier pekar pé att kvinnor i genomsnitt
har en bredare syn pa teknik och vetenskap dn
mén. Kvinnor tycks oftare &n mén vélja att stu-
dera &mnen som &r breda, tvirvetenskapliga och
inriktade pad minsklig kommunikation, hélsa,
miljo och priméra ménskliga behov. Inom me-
dia och bland allménhet finns en vanlig scha-
blonbild av teknologer, ingenjorer och forskare
som samhillsointresserade och “nérdiga”. Am-
bitidsa unga ménniskor som engagerar sig i de
stora globala problemen med energifoérsorjning,
katastrofer, miljoforstoring, konflikter och som
vill bidra till en battre vérld, och som Overva-
ger att vélja en ingenjorsutbildning, stots bort av
sddana bilder. Att tydligt hélla fram ingenjorer
som globala problemlgsare for héallbar utveck-
ling och att visa upp KTHs forstarkta MHU-ut-
bildningar kan mot den bakgrunden bidra till
att bredda KTHs traditionella rekryteringsbas
och modernisera KTHs “image”. Genom att
i MHU-inslag ta upp breda, aktuella, ofta om-
stridda fragor visar det ocksa att KTH, som en
del i sin tredje uppgift, engagerar sig i en sak-
lig, intellektuell, kritisk och sjélvkritisk debatt

om vetenskapens och teknikens roll i samhéllet.
(KTH 2010. Rapport. 101117: 44)

Civilingenjoren i Energi och miljoprogrammets
tappning ligger alltsd ganska néra den bild av den fram-
tida ingenjoren som KTHs policy och handlingsplan
frammanar: “’[en] ny vag av samhéllsomvandling som
formér hantera MHU [milj6 och hallbar utveckling]
kommer att vara mycket annorlunda, men lika genom-
gripande” (KTH 2010. Rapport 101117:17. Forf. an-
mérkning). Civilingenjéren framstills hir som “kom-
petent, vélutbildad och en viktig resurs nir det géller
att hitta innovativa 16sningar [...] och for att arbeta
med andra héllbarhetsfragor som samhallet stir infor”
(KTH 2010. Rapport 101117:17). Lat oss i det foljande
gé vidare och granska sjélva kursutbudet och dess for-
andringar.

En évergripande bild — miljo och hillbar utveck-
ling i kurs och programinriktningar
Nar det giller forekomsten av kurser och programin-
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riktningar med bendmningarna “miljo”, ’ekologi” och/
eller ~hallbar utveckling” kan vi konstatera att kurser
med ”milj6” och/eller “ekologi” star for den stora nu-
merdren och att “hallbar utveckling” dr mycket mer
sparsamt férekommande i bendmningar av kurser och

programinriktningar.

Tabell 1. Registrerade kurser med bendmningen “miljé” och “ekologi” respektive héllbar utveckling”, KTH 1993-2009

Det 4r med andra ord kurser med ekologi- och mil-
joprofil som dominerar kursutbudet i miljé och héllbar
utveckling pA KTH. Tabell 1 visar 6verskadligt att kurser
1 milj6 och ekologi redan var etablerade i KTHs kursut-
bud i borjan av 1990-talet och det ar forst en bit in pa
2000-talet som kurser med hallbar utveckling i benim-
ningen blir fler &n ndgra enstaka. Vi skall dock inte dra
for snabba slutsatser av den mer sdllsynta forekomsten
av hallbar utveckling i bendmning av kurser och progra-
minriktningar. Som vi skall se ldngre fram trader héllbar
utveckling fram som ett integrerat innehall i utbildning-
en vid KTH nér vi studerar kursernas innehall och mal-
beskrivningar (jfr KTH 2010. Rapport 101117).
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Kurser férdelade pé lasar 1993 | 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009
Miljs och ekologi 36 53 59 62 68 59 61 55 47 51 48 47 50 43 52 51 51
Hallbar utvikling - 1 1 1 2 6 5 5 5 6 8 10 10 10 8 17 20
alla: Siffrorna baseras pa SCB-data, antalet registrerade kurser med benamningarna "milj6-", "eko-" och "hallbar utveckling” i kursnamnet

Kurser inom miljoé och ekologi

Eftersom vi finner hela 125 registrerade hogskolekur-
ser med bendmningarna milj6 och ekologi har vi i tabell
2 nedan sammanstéllt kursnamn med olika kombina-
tioner av ord, dir prefixen ekologi eller miljé &r den
gemensamma nimnaren.
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Tabell 2. Forekomsten av registrerade kurser pA KTH 1993-2009, med orden “milj6” och “ekologi” kategoriserade i olika

kombinationer av andra ord.

Antal kurser | Bendmninger med prefixet milj6 eller ekologi
29 Ekologi och/eller -miljo, -vard, -effekter, -skydd, -kontroll, -skyddsteknik, -matning
19 Miljé och -konsekvens, -process, resurs
17 Miljé och -fysik, -kemi
16 Miljé och ratt, -arbetsvetenskap, -lagstiftning
14 Miljé och -bygg, -samhallsbyggnad, -byggd miljo, -urban
12 Miljé och -chef, -management, -féretag, -ekonomi
10 Milj6 och -trafik, -trabsport, -fordon
4 Miljé och -hélsa, -risk, -sékerhet
4 Miljé och -energi
2 Miljé och -utveckling, -battre
0 Milj¢ och hallbar

Lejonparten av de 125 kurserna har namn som
kombinerar ”miljé” och/eller “ekologi” med ord som
-vérd, -effekter, -skydd, -kontroll, -skyddsteknik och
-mitning. Det &r kurser som néstan uteslutande hand-
lar om resurser och miljopaverkan i méanniskors liv
och arbete. Hér ar kretslopp, jamvikt och balans vanli-
gare begrepp i kursplanerna &n begreppen utveckling
och fordandring. Néar man studera kursplanerna krono-
logiskt framtrader fordndringar 6ver tid. Frekvensa-
nalyser av de vanligaste orden visar att miljo och/eller
ekologi sammansatt med -problem, -effekter, -forsto-
ring, -skydd over tid trings med -vard, -vénlig, -for-
battring och -restaurering. Det vill sdga att det sker en
forskjutning i innehallet fran mer konkreta kunskaper
om hur naturen skyddas mot skadlig paverkan till ett
mer komplext miljoarbete.

Kurser inom héllbar utveckling

Ett par av kursnamnen som sorteras till hallbar utveck-
ling signalerar att det &r hér civilingenjorsstudenten
moter fragor om sin, det vill sdga ingenjorens, och
teknikens roll i samhéllet: ”Ingenjoren och hallbar ut-
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veckling”, ”Teknikingenjéren och héllbar utveckling”,
”Kemiingenjorens roll for hallbar utveckling” liksom
”Tekniken och héllbar utveckling” eller ”Teknik och
ekosystem — villkor for ett hallbart samhélle” (se Ta-
bell 3). Kurser i héllbar utveckling adresserar ocksa
mer Overgripande perspektiv i sina kursnamn. Det ar
kursnamn som rér dvergripande fradgor om den globa-
la och lokala véarlden, samhéllet och stiderna, teorier
och perspektiv och ror stora frdgor om klimat och en-
ergi(anviandning). Héllbar, utveckling, fordndring, for-
battring och framtid har en mycket storre utbredning i
kursplanerna i kurser i hallbar utveckling &n i kurser i
miljé och ekologi.

Tabell 3. Forekomsten av registrerade kurser pA KTH 1993-2009, med ordparet "hallbar utveckling” kategoriserade i olika

kombinationer av andra ord.

Antal kurser

Benamningar med prefixet hallbar utveckling eller hallbar

Hallbar och

-global, lokalt, samhalle, -stad, -region

Hallbar och

-ingenjoren, tekniken, -villkor

Hallbar och -gestaltning

Hallbar och

-system, -modeller

Hallbar och

-teori, -perspektiv

Wlwla|lo|lo | oo

Hallbar och

-eko, -klimat, -energi

Redan pd kursnamnsnivd kan man alltsd skonja
skillnader mellan ”miljé- och ekologikurser” & den ena
sidan och kurser med bendmningen “héllbar utveck-
ling” 4 den andra sidan. Kurser i hallbar utveckling

ar overlag mer dvergripande men de &r dartill, sett till

kursnamn, oftare mer framatblickande. Det andra ledet
1 begreppsparet héllbar utveckling saknas helt i kurs
namnen bland kurser i med miljé- och ekologiprofil.
Dir triader visserligen ord som “’konsekvens” och “ef-
fekt” fram, vilket skulle kunna skvallra om att kurserna
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vilade i ett framatblickade innehall men det ror sig of-
tare om att i akt och mening léra sig hur man skyddar

EERNEE)

djur, ménniskan och miljon mot “gifters”, “avfallets”
och ”forsurningens” konsekvenser eller om att ta ’kon-
troll” &ver processer som far “konsekvenser” for djur,
ménniska och miljé. Vi skall titta ndrmare pd nagra
innebdrder av dessa forskjutningar i kursinnehéllen.
Utgangspunkt har varit att vi betraktat miljo, ekologi
och héllbar utveckling som nyckelord och fragat oss

hur de kommuniceras i kursplanerna.

Forskjutningar av utbildningsinnehéallet

Kurser med nagon av benimningarna “ekologi” och
”miljo” dr redan etablerade i borjan av 1990-talet, med-
an inriktningar med héllbar utveckling trader fram forst
senare, en bit in pa 1990-talet. Kurser i och programin-
riktningar mot héllbar utveckling erséitter inte miljo- el-
ler ekologikurserna utan laggs snarare till kursutbudet
och programinriktningarna. Overlag karaktiriseras
kurserna inledningsvis av en tydlig problemorientering
och hir utgdr miljo respektive ekologi prefix till ”pro-
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blem”, ’fororening”, ”paverkan” och ”forgiftning”. Det
handlar om att “reducera” och ”forhindra” just ’forsto-
ring” av naturen eller om att ”skydda” naturen fran
”forstoring” och allt som “tar” pa den. Denna betoning
kommer till uttryck i kursen Miljovardsteknik och kon-

sekvensanalys s& som den formulerades ar 1992:

Kursen skall utéver allménna kunskaper om
teknikens paverkan pd miljon och medel att
reducera denna paverkan. Kursen skall darvid
ge kunskaper om emissioner till och spridning
av olika foéreningar i luft, mark och vatten samt
olika foreningars ekologiska verkningar. Kursen
skall vidare ge kunskaper i miljométteknik.

Kursens huvudsakliga innehall: 1 Grundldggan-
de hydrologi, geologi och klimatologi. Grund-
laggande meterologi. 2. Emissioner av stoft och
gasformiga luftfororeningar. Spridningsmo-
deller for luftféroreningar. Atmosfarkemiska
reaktioner; Overvakningsmekanismer luft-vat-
ten-mark. 3. Olika foreningars ekologiska verk-
ningar. Forsurningen. Eutrofieringsproblemati-
ken. Metaller och andra specifika féroreningar.

4. Miljovardsteknik — processinterna 16sningar,
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extern behandling av olika restprodukter. (Mil-
jovardsteknik och konsekvensanalys. CAO080.
1992)

I grova drag frammanas hér bilden att (den moder-
na) tekniken péverkat miljén (naturen) negativt och att
den (nya) tekniska kunskapen handlar om att forhin-
dra detta. Ett par &r senare lasdret 1996/97 har orden
”aterstdllningsatgdrder” och “miljomanagement” lagts
till kursinnehallet i Miljovardsteknik och konsekven-
sanalys (kursbeteckningen 4J1505). Ekologi och mil-
joskyddsteknik (CA105. 1993 och 4J1440. 1996) ges
frén och med ldsaret 1993/1994 som en "KTH-gemen-
sam” kurs pa samtliga program (utom arkitektprogram-
met och elektroteknikprogrammet). I kursinnehallet
betonas, pa ett liknande sétt, tekniska atgérder for att
skydda miljon fran nedsmutsning och skada, men hér
pekas samtidigt ekologi ut som det kunskapsomrade
med vilken tekniker 14r sig varda och (ritt) paverka
och fordndra miljon. Lardomar om hur man reducerar,
forhindrar eller begransar utsldpp, fororeningar eller
avfallens inverkan star hér inte ensamt utan knyts till
kunskaper om méjligheter till restaurering:

Kursen skall, utover allménna kursen, ge kun-
skaper om olika tekniska atgarder som kan vid-
tas for att forhindra eller reducera utsléapp av oli-
ka fororeningar till luft, vatten och mark. Kursen
skall ocksd ge grundldggande kunskaper om
mdjligheter till restaurering av férorenad miljo,
olika tekniker for métningar av fororeningar i
vatten och luft, kostnader for miljovardsatgiarder
mm. Kursen &r starkt inriktad mot industriellt
miljoskydd/miljoskyddsteknik  (Miljoskydds-
teknik. 4J1500. 1996/1997).

Fran konkret till abstrakt, exemplet
Miljotoxikologi

Nagra kurser pd KTH har méanga &r pd nacken. Mil-
jotoxikologi dr en sddan kurs som finns registrerad
under hela den period som denna studie omfattar, fran
1990-talets borjan till och med 2010. Den exemplifierar
hur sittet att formulera ett innehall fordndrats over tid.
Kursen illustrerar fint den forskjutning i vokabulérer
och synsitt som vi kan iaktta i kursplanerna, i floran
av kursnamn och dven i programkataloger dar civilin-



genjorsprogrammens relation till miljéfragor och héllbar
utveckling skrivs fram. Det dr en forskjutning fran ett
mer konkret kunskapsinnehall till inslag av mer allmén-
na abstrakta fardigheter. Kursinnehallet i Milj6toxikolo-
gi formulerades &r 1996 enligt f6ljande:

Oversikt av olika typer av direkt eller indirekt
verksamma, industriellt relevanta toxiska mil-
jofororeningar, deras frisdttningar och kretslopp
i biosfaren, betydelsen av doser och biologiska
halveringstider. En andra mer fordjupad del syf-
tar till att ge forstéelse av orsaksammahangen for
miljotoxiska effekter pa biokemisk niva. I denna
del behandlas grunderna for miljogiftsberoende
hélsorisker, exponeringsvégar, typer av toxicitet
inklusive gentoxicitet, celluldra avgiftningssys-
tem och deras reglering samt metoder for kvan-
tifiering av toxicitet och dos/exponering. Denna
del omfattar dven effekter av Iuft- savil som vat-
tenburna dmnen pa mikroorganismer, djur och
vaxter, reproduktionstoxiska effekter, effekter av
forsurning, ozonexponering orsakad av miljofor-
oreningar, andra typer av akut och ldngsiktig véx-
ttoxicitet, vaxthormoner, pesticider samt vaxters
forsvarssystem och resistens. Ovriga delar omfat-
tar sjalvstidndiga ovningsuppgifter och praktiska
exempel pa aktuella miljotoxikologiska problem
(Miljétoxikologi. 3A1104. 1996).

Idag &r innehéllet i motsvarande kurs mer allmént
formulerat och mindre konkret forbundet med miljofor-
orening eller med den konkreta kunskapen om metoder
for att kvantifiera och reglera toxicitet.

Miljotoxikologikursen &r en bred kurs, som spéan-
ner frdn molekyler till ekosystem. Kursen ger en
forstaelse for frimmande @mnen (xenobiotika)
och deras effekter pa minniskan och miljon;
alltsd dven djur och vixter. Kursen innebér en
tillimpning av bioprogrammets grundliggande
kemiska och biokemiska kunskaper i ett mil-
jotoxikologiskt sammanhang. Vattenloslig och
fettloslig ar centrala molekylegenskaper som fér
en ny innebord. Arv &r inte enbart sekvensen av
DNA-baser; dven formégan att utnyttja denna
sekvens &r arftlig, men med en annorlunda arvs-
mekanism (epigenetik), som kan péverkas av
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miljon. En viktig kunskap som formedlas &r att
organismers biokemiska/fysiologiska styrsystem
ar kénsliga for xenobiotika och stdrningar medfor
omfattande, smygande ofta langsiktig skadever-
kan pé genaktivitet, celldifferentiering, fosterut-
veckling, fortplantning, beteenden. Studenten blir
medveten om dessa sammanhang och utvecklar
en kénslighet for miljétoxikologisk problematik.
En Overgripande mélsdttning ar att studenten i
sin kommande yrkesroll skall undvika att bygga
in miljotoxikologiska problem i produkter och
processer, men ocksa pa ett tidigt stadium kunna
identifiera problem om dessa uppstar (Miljotoxi-
kologi. BB2010. 2007).

99 99

Det ar inte bara det att “milj6fororening”, “miljo-
gift”, “halsorisk” och avgiftningssystem” inte skrivs ut
i den senare kursplanens precisering av kursens innehall
sa som de skrivs ut i den forra. Medan kursmalet i 1994
ars tappning av kursen var att ge studenten en djupare
forstaelse for fraimmande dmnen och deras effekter pa
maénniskan och miljé samt kunskap om de miljokemiska
och toxikologiska orsakssammanhangen bestér de i den
senare kursplanen (2007 ars tappning) av att studenten
efter avslutad kurs ska kunna peka ”’pa mdjligheter att
ersitta xenobiotika (t.ex. biocider) med biologiska pro-
cesser/metoder. Det dr viktigt att kunna foresla alternativ
och inte enbart vara fixerad vid forbud. Det &r viktigt
att kénna till hur naturliga skydds/forsvarssystem &r ut-
formade och fungerar for att t.ex. kunna ge organismer
hjilp till sjilvhjilp” (Miljétoxikologi. BB2010). Aven i
en sa specifik kurs som denna kan vi notera en viss for-
skjutning 6ver tid i séttet att hantera miljéfragan. Den se-
nare kursplanen fran 2007 lyfter fram andra ldrandemal
som, forutom att de ar fylligare, betonar att civilingen;jo-
ren skall “aga en faktabas och vetenskapligt sprak™ for
att kunna “kommunicera alternativ och erbjuda 16sning-
ar” (Miljétoxikologi. BB2010). Sammantaget kan vi hér
skonja ett synsitt dir naturen antas kunna aterhdmta sig
samtidigt som de tekniska vetenskaperna bér pa kunska-
per om hur just sddana 18sningar tas fram. Det &r inte
bara forandringar i séttet att forhalla sig till miljofrégor
— forskjutningen bort frén miljolarm”, och att forsoka
forebygga och forhindra miljdproblem, till ett betydligt
vidare fokus — som framtridder nir man ldser kurspla-
netexterna. Forandringen gar dven i riktning mot att mil-
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jofragan integreras i en bredare samhallssyn. I vokabula-
ren om miljofradgan och héllbar utveckling introduceras
begrepp som anpassning, transformation och resiliens
det vill sdga en ny konception av aterhdmtning.

Hallbar utveckling &r ett abstrakt begrepp — eller
en metafor — som kan fyllas med olika innehall. Har
finns en vacklan i mellan att vara héllbar i betydelsen
motstdndskraftig (mot yttre stdtar, kriser, gifter, for-
storing) eller som i det tyska ordet nachhaltige' (hélla
eller verka under lang tid) och héllbar utveckling. Den
mest framtradande betydelsen av hallbar utveckling i
de kursplaner som vi studerat dr den ekologiska for-
klaringen om nagot som dr mdjligt att upprétthalla utan
att skada miljon. Over tid i och da foretridesvis inte
inom miljé och ekologikurserna utan i de kurser som
har héllbar utveckling i beteckningen men ocksa i de
overgripande mélen for utbildningsprogram och dess
inriktningar trider mer abstrakta normativa innebdrder
av héllbar utveckling i relation till samhaillsutveckling
fram tydligare.

Detta sker alltsd samtidigt med en forskjutning i
kursplanetexterna fran konkreta kunskaper till mer ab-
strakta fardigheter. Nér vi i konkordansanalysen jam-
for forekomsten av olika vokabulérer i ldrande- eller
kunskapsmaél, i kurser med miljo och héllbarhetspro-
filer, noterar vi hur orden kunna, kunna redogdra for
och/eller beskriva 6ver tid kompletteras med kunna ut-
vérdera, analysera och kritisk granska. Det ar forstas
en allmén trend att kursmal differentierats i den hogre
utbildning, inte minst i och med den sé kallade Bolog-
naprocessen och implementeringen av ldarandemal. Det
ar emellertid foretradesvis i kurser i hallbar utveckling
som det i lirandemadlen forekommer vokabuldrer som
kunna vilja, foresla och/eller reflektera. Denna for-
skjutning &r genomgaende och pekar ocksé pa hur héll-
bar utveckling som utbildningsomrade ar mer abstrakt
&n miljo och ekologi.

Vi atervinder i det avslutande avsnittet till formu-
leringar av utbildnings- och larandemal for att pa sa
sitt battre fanga hallbar utveckling som ett integrerat
kunskapsomrade pd KTH. I det foljande skall vi lagga
innehallsanalysen av utbildningsomradena miljo, eko-
logi och héllbar utveckling at sidan och titta pa i vilka

10 Detta ovanliga begrepp lyfts fram i KTHs policydokument
(2010).

48

program en profilering mot miljé och héllbar utveckling
kan identifieras och stilla utbildningarnas rekryterings-
profiler i fokus.

Miljo och héllbar utveckling i forhallande till
utbildningarnas generella rekryteringsprofil

I universitetsvarlden har det (dnnu) en positiv klang att
”fordjupa sig”, man kan se disciplindr specialisering
och subspecialisering som nagot symboliskt virdefullt.
Att satsa pd profileringar som é&r tvérvetenskapliga till
sin karaktdr, istéllet for pd en hoggradigt specialiserad
profilering, kan saledes ha sitt pris. Det kan ses som ett
lattvindigt sitt att vinna framgang utan att pa allvar gé
i ndrkamp med den intellektuella anstringning som en
specialisering innebér."" Vi har med andra ord skél att
nérmare granska inom vilka utbildningsgrenar och dm-
nesomraden man valt att satsa pa héllbar utveckling, vil-
ket — som tema — har ett sa brett anslag och stricker sina
rotter ut fran séval naturvetenskap som samhéllsveten-
skap och humaniora. Att tillimpa perspektiv som hall-
barhetstemat aktualiserar i ett s& starkt avgrdnsat kun-
skapsomrade, som civilingenjorsutbildningarna pd KTH
utgdr, innebér per definition att kunskapsomradet vidgas
och potentiellt blir tvarvetenskapligt. Mot den bakgrun-
den é&r det intressant att undersdka var griansen gar — vad
omfattas och vad omfattas inte av héllbar utveckling? Ett
satt att kasta ljus 6ver dylika grianser &r att friga sig vilka
program som kommit att inrymma hallbarhetstemat mer
dn andra och inom vilka program detta tema &r foga fore-
kommande. Dartill ar fragan hur rekryteringen till dessa
program ser ut?

Vi har konstaterat att det dr inom vissa program som
héllbar utveckling lyfts fram tydligare i utbildnings-
och ldrandemal och ges stdrre utrymme genom att re-
presenteras av en eller flera utbildningsinriktningar och
tillhorande kursutbud. Vi har ocksa noterat att det finns
en forestillning (férhoppning) om att en tydligare profil
mot héllbar utveckling kan 6ka rekryteringen av kvinn-
liga studenter till ingenjorsutbildningarna. Nedan har
vi sammanstéllt fordelningen av kvinnliga studenter
pa civilingenjorsprogrammen vid KTH och markerat

11 Forskningsradsstrukturen stimulerar snarare disciplindra
specialiseringar 4n tvédrvetenskapliga satsningar. De flesta
fackutbildningarna inom hogskolan &r situerade inom
starkt avgrdnsade kunskapsomrdden (ldkare, jurister och
ingenjorer).
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Tabell 4. Antalet nya antagna studenter och daribland andelen kvinnliga studenter pa Arkitektutbildningen och Civilingen;jors-

programmen pa KTH 2008-2010.

program som har tydlig inriktning mot héllbar utveckling &r gramarkerade.

de program som har en tydlig orientering mot hallbar
utveckling.

De civilingenjorsprogram som &r gramarkerade i
tabell 4 karaktériseras av att de har en tydlig koppling
till hallbar utveckling. Som vi ser férenas de ocksa av
att de har en hogre andel kvinnliga studenter d4n andra
program. Det dr bara programmen Medicinsk teknik
och Mediateknik som har en motsvarande andel kvinn-
liga studenter utan att identifierats som program med
en miljoprofil eller profilering mot héllbar utveckling.
Betraktat med utgdngspunkt i rekryteringsfragan tycks
hallbar utveckling och utvecklingen av program med
miljoprofiler ha fungerat framgangsrikt i rekrytering-
en av kvinnliga studenter. Som vi visat ovan kan vi
till detta — att utbildningar med miljoprofil och profi-
lering mot hallbar utveckling dkar kvinnors intresse
for ingenjorsutbildningar — ldgga att en profilering mot
milj6 och héllbar utveckling i lanseringen av program
matchas mot framvéxten av en ny arbetsmarknad och
nya branscher med tillvéxtpotential. Ytterligare en mdj-

2008 2009 2010
Arkitekt och civilingenjors Total antal Andel kvinnl. Total antal Andel kvinnl. Total antal Andel kvinnl.
program studenter studenter studenter studenter studenter studenter
Arkitekt 126 65,9 130 52,3 124 58,9
Bioteknik 85 69,4 94 55,3 88 55N
Datateknik 144 49 158 57 169 9,5
Design o. produktframtagning 110 53,6 125 50,4 115 50,4
Elektroteknik 52 13,5 55 9,1 57 12,3
Energi o milj¢ 65 47,3
Farkostteknik 125 5,6 129 16,3 118 7,6
Industriell ekonomi 144 27,8 155 34,2 154 27,3
Inof.teknik 44 13,6 90 15,6 68 10,3
Kemiteknik 71 47,9 89 41,6 61 37,7
Lantmateri 60 51,7
Maskinteknik 150 21,3 160 19,4 160 18,8
Materialteknik/-design 55 27,3 55 36,4 50 18,0
Medicinsk teknik 65 60,0 52 50,0
Medieteknik 81 32,1 102 39,2 80 37,5
Samhallsbyggnad 115 42,6 128 39,1 167 36,5
Teknisk fysik 118 22,9 130 24,6 125 16,0
Lararprog. Ma-Kemi 10 70,0 10 80,0 10 50,0
Léararprog. Ma-fysik 22 22,7 20 45,0 24 33,3
Lararprog. Ma-IT/Data 10 40,0 14 42,9 14 21,4
OPPEN INGANG 119 29,4 129 31,0 129 31,0
alla: Siffrorna ar baserade pa statistik fran Universitets och hogskoleradet (Tidigare verket for hogskoleservice). http://www.vhs.se/statistik. De

lig forklaring till framvéixten av profileringar mot miljo
och mot hallbar utveckling &r det séitt med vilket in-
genjorsutbildningarna 6ppnar for att inte endast handla
om karridrvégar i naringsliv och statliga myndigheter,
utan ockséd handla om att bidra till en mer allmén sam-
hillsutveckling det vill sdga ett nytt “civilingenjorsut-
bildningarnas” yrkesetos — att vilja géra nadgot gott och
bidra till en god samhillsutveckling.

Mot denna bakgrund &r det intressant att se att flera
av de program som vi kunnat identifiera med inrikt-
ningar mot miljoé och hallbar utveckling attraherar stu-
denter med hoga betyg sa till vida att det kriavts en gan-
ska hog meritpoéng for att komma in pa utbildningen.
For att komma in pa exempelvis arkitektutbildning har
det dver tid genomgdende kréavts hoga betyg och merit-
podng. P arkitektutbildningen finns ocksa sedan en tid
tillbaka en relativt stor andel kvinnliga studenter, det &r
ocksé bland annat har hallbar utveckling givits ett rela-
tivt stort utrymme. Samhillsbyggnadsprogrammet har
nischats och givits en tydlig miljoprofil. Programmet
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kom att ersitta Lantmiteriprogrammet och program-
met Vig- och vattenbyggnadsteknik vars soktryck, var
for sig, dalade i borjan av 2000-talet liksom dven de
meritvirden som krivdes for att bli antagen till dessa
program. Samhillsbyggnadsprogrammet forefaller ha

behallit en viss attraktionskraft pa studenter med hoga
betyg frén gymnasiet och blivit en vig for kvinnliga
studenter till KTH. Det nya programmet Energi och
miljo uppvisar dven det hoga intradeskrav med hogt
lagsta gymnasiebetyg bland de antagna studenterna.

Tabell 5. Lagsta meritvarde for studenter som antagits till Arkitektutbildningen och Civilingenjérsprogrammen pd KTH 1998-
2010. (Urvalsgruppen som antas till respektive program pa gymnasiebetyg).

Program / ar 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010*
Arkitekt 187 | 187 | 190 | 189 | 195 | 194 | 198 | 20,0 | 19,7 | 198 | 19,7 | 199 22,0
Bioteknik 194 | 192 | 186 | 17,7 | 176 | 179 | 179 | 16,8 | 154 | 158 | 17,0 18,7
Datateknik 183 | 178 | 176 | 170 | 153 | 145 | 162 | 157 | 11,5 | 151 | 154 | 165 18,8
Design o. produkframstall. 168 | 17,2 | 175 | 17,2 | 18,1 18,2 | 18,2 20,2
Elektroteknik 16,4 | 16,4 | 16,7 9,8 * * 11,9 | 141 | 120 | 10,7 | 156 | 164 19,0
Energi 0. miljoé 20,6
Farkostteknik 162 | 156 | 151 | 144 | 144 | 142 | 163 | 168 | 162 | 155 | 158 | 16,6 18,2
Industriell ekonomi 189 | 189 | 191 | 190 | 188 | 187 | 189 | 19,1 | 190 | 195 | 196 | 19,7 21,8
Kemiteknik 171 | 169 | 157 * * * 12,0 | 143 | 114 | 11,2 | 11,1 | 11,2 14,5
Maskinteknik 155 | 1563 | 149 | 114 * 145 | 154 | 16,1 | 159 | 164 | 165 | 17,4 19,0
Materialteknik/-design 150 | 136 * * * 136 | 145 | 150 | 119 | 11,7 | 115 | 154 17,4
Medieteknik 192 | 191 | 187 | 180 | 16,2 | 155 | 155 | 157 | 150 | 153 | 16,3 17,6
Medicinsk teknik 16,3 | 17,6 17,6
Lantmateri 14,0 | 144 | 135 * *
Larare ma-kemi * * * * 126 | 108 | 135 | 157 15,9
Larare ma-fysik * * * 14,9 9,9 10,9 | 157 | 150 171
Larare ma-IT/data * 14,0 * * 12,2 13,7 14,0 14,5 13,6
Samhalls-bygg.,NV 157 | 16,7 | 172 | 167 | 176 | 17,1 | 17,6 19,0
Samhalls-bygg.,SP 149 | 16,0 | 16,7 | 17,1 | 16,6
Teknisk fysik 184 | 189 | 186 | 16,7 | 178 | 152 | 185 | 189 | 185 | 183 | 192 | 194 21,5
V&g- o. vattenbygg-nadsteknik 14,0 | 14,3 13,9 * *
Oppen ungéng 15,1 16,0 | 16,1 | ingen | ingen | ingen | 18,0 19,6
Siffrorna &r baserade pa statistik fran Universitets och hdgskoleradet <http://www.vhs.se/statistik>. *=Betyder att alla sdkande i urvalsgruppen

antagits. De program som har tydlig inriktning mot hallbar utveckling &r gramarkerade

Programmet har en mycket tydlig miljoprofil och ni-
schas mot branscher inom milj6 och hallbar utveckling.

Sammanfattningsvis kan etableringen av profiler
mot miljé och hallbar utveckling inom ingenjorsutbild-
ningarna ses som uttryck for hur en prestigefull hog-
skola 6ppnas mot nya kunskapsomriaden och rekryterar
delvis nya studentgrupper. Att denna utveckling &r vill-
korad och innefattar béde sociala och kunskapsméssiga
gransdragningar vittnar de prestigefulla program som
Teknisk fysik och Industriell ekonomi om; de forefaller
jamforelsevis opaverkade av hallbarhetstemat.'” Vilka

12 Foljande ar en upplysning i studichandboken for Teknisk
fysik, masterinriktningen Marina system, s. 15: "OBS!
Sparen Management och Héllbar utveckling innehaller,
for Teknisk fysik, teknikkomplementéra kurser vilket kan
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strider som ligger bakom sédana grianser har vi inte
kunna blottldgga i den hér studien.

Den sammantagna bilden av miljé och héllbar ut-
veckling pd& KTHs utbildningar karaktiriseras av det
langsamma inforandet av forst, och kanske framst,
kunskapsomradena milj6 och ekologi och dérefter inte-
grationen av hallbar utveckling. Ramverket, inom vil-
ket denna utveckling tar form, ar timligen stabilt. Det
ar alltsd pa vissa program héllbar utveckling tar plats
och miljoprofiler utvecklas, program som i sin tur tycks

gora det svart att ta ut en civilingenjorsexamen i Teknisk
fysik. Kontakta kansli SCI om du har fragor”. Hér kan
studenten alltsd bland ett antal valbara kurser vilja
Management och hallbar utveckling och budskapet ar att
valet dr villkorat och valet av héllbar utveckling exv. ar
svérforenligt med civilingenjoérsexamen i Teknisk fysik.



rekrytera en grupp kvinnliga studenter (med hoga be-
tyg) som tidigare inte sokt sig till civilingenjorsutbild
ningarna i ndgon storre utstriackning. I det foljande vill
vi lyfta fram hur hallbar utveckling kan ses som ingen-
jorsutbildningarnas etik.

Héllbar utveckling — allmiin bildning och etik

L4t oss ta fasta pa att Hogskoleférordningen (1993:100,
bilaga 2) anger ett antal overgripande larandemal for
civilingenjors-, hdgskoleingenjors- samt arkitektut-
bildningarna som berdr miljé och hallbar utveckling.
Hogskoleforordningen anger att studenten for civilin-
genjorsexamen ska (mal 7 och 11):

visa formaga att utveckla och utforma produk-
ter, processer och system med hénsyn till mann-
iskors forutsittningar och behov och samhillets
maél for ekonomiskt, socialt och ekologiskt héll-
bar utveckling.

visa insikt i teknikens mdjligheter och begréns-
ningar, dess roll i samhéllet och ménniskors an-
svar for hur den anvénds, inbegripet sociala och
ekonomiska aspekter samt miljé- och arbetsmil-
joaspekter. (1993:100, bilaga 2, examensord-
ning)

Formuleringen av ldrandemalen for hogskolein-
genjorsexamen &r i stort sett identiska med dem for
civilingenjorsexamen. Skillnaden ar att hdgskoleingen-

2.

joren forvéantas kunna “utforma och hantera” (forsta
punkten) emedan civilingenjren forvéntas kunna “ut-
veckla och utforma”. For arkitektutbildningen finns en
liknande formulering, att studenten for arkitektexamen
ska “visa formaga att med helhetssyn och i komplexa
sammanhang planera, gestalta, varda och fornya be-
byggelsemiljder och byggnader med hénsyn till olika
krav, sdrskilt samhillets mal for héllbar utveckling”.
De oOvergripande ldrandemélen ar just Overgripande
och vad de betyder &dr darfor inte sjélvklart utan beho-
ver konkretiseras och preciseras for att det skall framgé
pa vilket sétt de skall hanteras och examineras. En del
aspekter dr generella och lika for alla program, medan
andra konkretiseras i programspecifika mal. Det &r som
vi sett inom vissa program som larandemal som vetter
mot miljo och héllbar utveckling férekommit i storre
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utstrackning. Vi har sett hur larandemal som vetter mot
miljo och hallbar utveckling sorteras under kvalitativt
skilda larandemal.

Hogskoleforordningens larandemal som lyfter fram
héllbar utveckling som utbildningsomréde har en etisk
dimension. Arkitekt- och civilingenjorsstudenten for-
véntas utveckla inte bara en formaga att 6verblicka sitt
dmnes bredd och djup, utan d&ven omfamna arkitektens
och civilingenjorens roll i samhéllet och arkitekturens
och teknikens forutséttningar att bidra till samhéllets
normativa utveckling — en héllbar utveckling. Utbild-
ningsmalen for savdl program som kurser fors in i ka-
tegorierna kunskaper och forstaelse, fardigheter och
formégor eller varderingsformaga och forhallnings-
sdtt. Inledningsvis gjorde vi en podng av att hallbar
utveckling framstélls som en ingenjorsfardighet. Till
overvigande del kan de lirandemal som vetter mot
hallbar utveckling sorteras under vérderingsforméga
och forhallningssétt”. De handlar om att utveckla mer
allménna reflektioner 6ver yrkesroll, samhillsutveck-
lingen etc. Ytterst f4 lirandemal i kurser i hdllbar ut-
veckling kategoriseras som “’kunskaper och forstaelse”
men i nagot hdgre utstrickning som “fardigheter och
formégor”. Larandemal som innehaller miljé och/eller
ekologi har en jimforelsevis storre spridning nér vi be-
aktar fordelningen mellan “kunskaper och formagor”,
“fardigheter och formégor” och “virderingsformaga
och forhéllningssatt” dven om de oftast kan foras till
kategorin “’kunskaper och forstaelse”.

I civilingenjorsprogrammet Design och produkt-
framstéllning, som etablerades ar 2007, kan vi identi-
fiera en tydlig profil mot milj6 och hallbar utveckling.
Utmirkande for detta program ar att miljo och héllbar
utveckling formuleras savdl som kunskapsrelaterade
larandemal som ldrandemal relaterade till fardigheter
och formagor samt till virderingsforméagor och for-
hallningssatt. Civilingenjorer som utexaminerats fran
Design och produktframtagning skall ”ha mycket goda
kunskaper i produktframtagningsprocessen for att kun-
na ta fram produkter som &r anpassade till ménniska,
teknik och sambhille. Detta innefattar bland annat val
av material, energikéllor, produktionsmetoder, bedom-
ning av ekonomiska och miljoméssiga konsekvenser
etc.”. Nér utbildningens organisering beskrivs betonas
att: ”[...] anvindning av yrkesméssiga fardigheter och
formégor ar av stor betydelse for en civilingen;jor, t.ex.
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kommunikation, projektarbete, systemtinkande, etik,
entreprendrskap, héllbar utveckling, foretags- och sam-
héllsaspekter, dr integrerad i kurserna.” En civilingen-
jor har kunskaper om miljo och ekologi medan hall-
bar utveckling hor till ingenjorens fardigheter, det ar
det ena. Det andra dr att héllbar utveckling inte séllan
ndmns tillsammans med etik.

Om vi utgér fran just det forhéllandet att hallbar ut-
veckling placeras tillsammans etik kan vi kanske forsta
det pé foljande sétt: Civilingenjoren skall forsta miljo-
problemen men att hantera dem &r en formaga. Denna
formaga utdvas i relation till samhéllet, till samtiden
och framtiden, vars etiska mattstock ar hallbarhet. Hall-
bar utveckling blir ddrmed den kérna av overviganden
kring vilken civilingenjoren bygger sin etik och kan ses
som del av ett yrkesetos. Kanske det &r s& man skymtar
den nya tidens sociala ingenjorskonst. I KTHs hand-
lingsplan jamfors héallbar utveckling, som vi sett i det
citat som inleder denna artikel, med utvecklingen av
vélfardsstaten och industrialismen — som ett slags feno-
men. “En ny vag av samhéllsomvandling som formar
hantera MHU [milj6 och héllbar utveckling] kommer
att vara mycket annorlunda, men lika genomgripande”
(KTH 2010. Rapport 101117:17. Forf. anmérkning). Vi
skymtar en spegelviand “social ingenjorskonst” enligt
vilken det dr ingenjoren som tréder in i samhéllsveten-
skapen och tar sig an sociala och politiska fragor.
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Abstract

Sustainable Development at RIOT - an Educational
Area under Expansion? The article pays particular at-
tention to sustainable development as an educational
area during the period of 1993-2010 at RIOT (the Roy-
al Institute of Technology). We seek to answer what
is included in this educational area. What has charac-
terized its development over time? Can we discern
any change in educational content, or the recruitment
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of students to these courses and programs? We dis-
cover that, under the studied time period, courses in
environment and ecology were dominant to courses
in sustainable development. Additionally, sustainable
development was gradually integrated into the content
of engineering programs. We also uncover a shift from
the teaching of practical knowledge on environmental
protection towards more abstract knowledge. Thus we
interpret sustainable development as a general ethical
subject within engineering programs and found that a
higher proportion of female engineering students were
profiled towards sustainable development.

Keywords

Sociology of education, Swedish Higher Education,
Sustainable Development, Engineering Programs, Cur-
riculum, Educational Aims
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Programkataloger:

Samtliga KTH:s programkataloger frén perioden 1992—
2008 har undersokts. De finns i Kungliga bibliote-
kets samling med vardagstryck i foljande kapslar:

Kapsel: EP. KTH, Allmént Info 1991-2000.

Kapsel: EP. KTH, Allmént Studiematerial o. kurser
1991-2000.

Kapsel: EP. KTH. Allmént, Periodica, Berittelser,
Matriklar 1991-2000.

Kapsel: EP. KTH. Allmént, program, petita-budget,
info, kongress, Jubileum, m.m. 1991-2000.

Kapsel: EP. KTH Kurs och programbeskrivningar i
korthet 2001—.

Kapsel: EP. Tekniska hogskolan i Sthim (KTH). Kurs o
utbildningskataloger 2001-2005.

Kapsel: EP. KTH Utbildningskataloger 2006—.

Studiehandbodcker:

KTH:s studiehandbdcker gavs ut i tryckt form under
perioden 1992-2000. Dessa finns i KTH:s arkiv.
Férmodligen gavs de inte ut arligen eftersom det
endast finns studichandbdcker fran vissa artal. An-
tagligen géllde de for flera ar. Till studien har studie-
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handbockerna for ldsaren 92/93 och 96/97 anvénts.

Huvudarkiv 1I, kapsel B4:11, Studiechandbdcker
1991/92-92/93.

Huvudarkiv I, kapsel B4:13-14, Studiehandbocker
1996/97.

Fran och med lasaret 2000/01 till och med ladsaret
2007/08 finns tillgédngliga i PDF via KTH:s hem-
sida pa foljande adress: http://www.kth.se/student/
program/shb. Finns dock &ven i tryckt form: Hu-
vudarkiv III, kapsel B4:1-9. Huvudarkiv IV, kapsel
B4:1-20.

Fran och med 2008 finns inte studichandbdcker i fysisk
form eller i PDF. Via KTH:s hemsida (http://www.
kth.se/student/kurser/kurser-inom-program) har vi
sokt aktuella sdvdl som gamla program- och kurs-
planer.
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Hallbar utveckling 6ver akademiska granser?
Amnens samforekomster i svenska

hogskoleprogram

Tobias Dalberg & Ida Lidegran

Hallbar utveckling och tvirvetenskap!

Det forhallandevis nya utbildningsomradet héllbar ut-
veckling har, som vi strax ska aterkomma till, en utta-
lad tvdrvetenskaplig ambition, varfor det ar intressant
att undersoka vilka &mnen som kombineras i studenter-
nas utbildning och att jimfora med de &mneskombina-
tioner som ingar i andra hogskoleutbildningar.

Under olika perioder har tvdrvetenskapliga aktivi-
teter framstatt som en mojlighet att dels bringa enhet i
vetenskapen, dels erbjuda en organiserande princip for
forskning och utbildning (Klein 1990: 19-39). Négra
spridda exempel: Under 1930-talet vixte Area studies
fram i USA med syftet att kombinera en ricka disci-
plindra perspektiv for att bilda kunskap om ett geo-
grafiskt omrade eller en region. Ar 1945 publicerades
Harvard Committees rapport General Education in
a Free Society, dir en samling professorer med olika
disciplindr hemvist efterfragade en ny grundliggande
laroplan som skulle ge en i det ndrmaste klassisk bild-
ning med kursinnehall frin humaniora, samhéllsveten-
skap och naturvetenskap. Detta program var idéméssigt
nérliggande Robert Hutchins Great Books-projekt som
sjosattes 1952 vid University of Chicago. P4 andra si-
dan Atlanten, och nistan samma ar som den ndmnda
Harvardrapporten, inréttades den sjétte sektionen vid
Ecole pratique des Hautes Etudes 1946, med ambitio-
nen att historievetenskapen skulle méta samhéllsve-
tenskapen. Ungefér samtidiga var Manhattanprojektets
atombombsforskning och andra tvarvetenskapligt orga-
niserade militdra projekt. Under 1970-talet kom tvérve-
tenskap, eller interdisciplinarity som &r den engelska
termen, att konsolideras som koncept genom OECD:s

1 Artikeln ar skriven inom ramen for det Vetenskaps
radsfinansierade  forskningsprojektet Ett  kunskaps
omrddes uppkomst och etablering: Hdllbar utveckling
som undervisningsdmne inom svensk hogre utbildning.
En utbildningssociologisk studie.

Interdisciplinarity Problems of Teaching and Research
in Universities (1972) och antologin Interdisciplinarity
and Higher Education (1979), liksom genom etable-
ringen av tva professionella forbund: Association for
Integrative Studies och International Association for
the Study of Interdisciplinary Research. Savil inom
som utanfor akademin efterfrigades en problembase-
rad forskning som inte var sa priaglad av uppdelningen
mellan discipliner (Lattuca 2001: 10; Schild & Sorlin
2005: 319; Abbott 2001: 133).

Mot denna historiska bakgrund vill vi hdvda att
dven om tvirvetenskapen som princip for organisering
av utbildning och vetenskap forekommit under hela
1900-talet, och eventuellt nddde en hdjdpunkt under
1970-talet, har de akademiska diskussionerna om tvar-
vetenskap, liksom forum for dessa diskussioner tagit
ordentlig fart forst direfter. Antalet vetenskapliga tid-
skrifter tenderar att 6ka generellt 6ver tid. Men det &r
ocksé ett faktum att utpréglat tvarvetenskapliga tidskrif-
ter, alltsa sddana som till och med i sin titel framhaver
det tvirvetenskapliga (Interdisciplinary), har sett sin
kraftigaste 6kning under 2000-talet. Enligt databasen
Ulrichsweb™ startades 11 referee-granskade tidskrifter
med termen interdisciplinary” i titeln under 1900-ta-
let.2 Under perioden 2000—-2009 var motsvarande siffra
27, och fran 2010 till utgangen av 2013 etablerades 25
tidskrifter. De flesta aterfanns inom samhéllsvetenskap,
foretagsekonomi och ekonomi, matematik samt huma-
niora. Darutover fanns ett flertal inom miljévetenskap,
om &n med olika inriktningar som samhéllsvetenskap,
energi, ingenjorskonst, meteorologi.

Tvirvetenskap dr med andra ord tillbaka pa agen-
dan med fornyad kraft. Dels har foresprakare for tvér-
vetenskap inom hdgre utbildning och forskning ater-

2 Denna och f6ljande siffror fran Ulrichsweb™ héanvisar
till de tidskrifter dar uppgifter om startar finns.
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igen fétt starkare roster, vilket inte minst framgér av
UNESCO:s World Social Science Report (2010), dér
en hel sektion under kapitel 6 dgnas at overskridande
av disciplingrénser, och av Bolognaprocessens Berl-
inkommuniké (2003; se dven Krishnan 2009: 4-5 och
dér anford litteratur). Dels hévdas i en dkande méngd
litteratur att vi befinner oss mitt i en omvélvande peri-
od for de akademiska disciplinerna och organiseringen
av kunskap. Ett typexempel var Michael Gibbons et al
(1994) som menade att forskning idag, med nodvén-
dighet, ar pa vig in i ett nytt tillstind — mode 2 — som
radikalt skiljer sig fran traditionell disciplinorienterad
intellektuell verksamhet. Ett annat exempel 4r den ovan
refererade Julie Thompson Klein som under perioden
19902010 publicerat atta bocker om tvérvetenskap.

Foresprakare for tvirvetenskapliga studier motive-
rar sitt stdllningstagande genom att hénvisa till beho-
ven av allmin och fri utbildning och av att stimulera
problemldsande och ett kritiskt forhéllningssétt till
tillvarons olika aspekter, jamte mer administrativa be-
hov av personalutveckling och av budgetnedskérningar
framtvingad ekonomisering med resurser. William H.
Newell (2001: 1-2, 5) understryker sambandet mellan
ett problemomrades komplexitet och tvirvetenskaplig-
het — ju storre komplexitet desto hogre krav pé tvér-
vetenskap. En liknande syn pa forhallandet mellan
problems komplexitet och behovet av tvirvetenskapli-
ga eller mangvetenskapliga ansatser aterkommer i en
nyligen publicerad debattbok till humanioras forsvar,
av idéhistorikerna Anders Ekstrom och Sverker Sorlin
(2012: 111-136, 199-213). Forfattarna argumenterar
for att dagens sammansatta samhéllsproblem inte later
sig 16sas inom de disciplindra territoriernas granser,
varfor tvérvetenskapliga former for kunskapsproduk-
tion dr nddvéindiga. Bland exempel pa komplexa och
sammansatta samhéllsproblem anfoér Ekstrom och Sor-
lin miljoproblem och hallbar utveckling.

Nir foretrddarna for forskningsomradet héllbar ut-
veckling sjdlva beskriver dess sdrart betonar man att
omrédet visserligen later sig inspireras av sociologi,
ekologi, psykologi eller filosofi men skiljer sig radikalt
frén dessa traditionella discipliner genom att dverskri-
da grinserna dem emellan (Wright 2007: 34-35). Hall-
bar utveckling dr med andra ord ett omrade som ofta
utropas som till sin essens mang- eller tvirvetenskap-
ligt, vilket gor det till ett intressant objekt nér vi dnskar
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forsta disciplindra tillhorigheter och tvérvetenskaplig-
hetens rackvidd.

Som namnts har tvarvetenskap historiskt aktualise-
rats som organiserande princip inom bade utbildning
och forskning. I denna artikel fokuserar vi uteslutande
pa utbildning. Mer precist viljer vi studenternas kombi-
nationer av kurser inom ramen for programutbildningar
som utgangspunkt for analysen av tvirvetenskaplighet-
ens forutsdttningar inom omradet hallbar utveckling i
hogskolan. Med hjdlp av studenternas kurskombina-
tioner fangar vi upp vilka dmneskombinationer som
programkommittéer, fakultetsndimnder och 6vriga an-
svariga for undervisningsinnehallet tillater, det vill sdga
vilka som framstar som mgjliga eller 6nskvirda. Vad
kombineras med vad och vilka kombinationer av dm-
nen &r osannolika? Och hur forhéller sig detta till en
storre amnesstruktur i hogskolan? Vi har hir ingen am-
bition att uttala oss om huruvida tvarvetenskap i hogre
utbildning &r bra eller daligt, eller huruvida uppkom-
sten av nya sétt att bedriva forskning och undervisning
kan skonjas. Istéllet vill vi i studenternas utbildnings-
program urskilja monstren och intensiteten i olika typer
av dmneskombinationer, vilket vi menar kan fungera
som en indikator pa tvir- och méngvetenskaplighetens
omfattning.

Av tre skil har vi i den empiriska undersokningen
helt avstatt fran att undersoka universitetsldrare och
forskare. For det forsta existerar redan en mycket om-
fattande litteratur om tvéarvetenskap kopplat till forsk-
ningsverksamhet. For det andra 4r studenternas roll allt-
for lite utforskad och diskussionen handlar séllan om
vad som sker i utbildningssammanhang. Fokus brukar
vara pa forskningen och dess grad av tvarvetenskaplig-
het (Froberg et al 2007: 10). For det tredje har tidigare
forskning visat vilken avgérande betydelse utbildning-
ar har for forstaelsen av tvarvetenskapliga ambitioner i
relation till hogskolans karridrstruktur. Abbott hdvdar
att tvirvetenskaplig verksamhet varit en sjdlvklar del
av det disciplindra systemet under de senaste 40 aren.
Han stéller dock den lite provocerande frigan varfor
tvarvetenskapen inte har lyckats fordndra det intellek-
tuella systemet och menar att en viktig forklaring &r att
grundutbildningen inte &r problemstyrd utan strukture-
rad enligt discipliner (Abbott 2001: 134-135). Efter-
som tjanstestrukturen i hogskolan tenderar att f6lja ut-
bildningslogiken har tvirvetenskapen svart att fé riktigt



faste. Om utbildningarna foljer en disciplinorienterad
logik &r det svérare att etablera tvdrvetenskapliga 14-
rartjinster och tvirtom, varfor vi maste forsta vad som
sker i den hogre utbildningen for att kunna sdga nagot
om de tvdrvetenskapliga mojligheterna for hallbar ut-
veckling i hdgskolan.

Discipliner och imnen

Hittills och fortséttningsvis roér vi oss med begrepp
som dmne, disciplin och tvirvetenskap, dar de tidiga-
re dr en forutsittning for det senare och ddrmed mer
grundldggande. Vi relaterar var studie till forskning om
discipliner och tvérvetenskap men undersoker primart
dmnen eftersom just &mnen ér tillgéngliga i den stati-
stik som vi anviinder. Amnena i vér studie ir givetvis
starkt kopplade till discipliner men vi ger oss inte hér in
i diskussionen om var grinserna gér for att ett imne ska
raknas som en disciplin. Vi nojer oss med det prelimi-
néra konstaterandet att &mnen i denna artikel skiljer sig
fran discipliner genom att det forra i huvudsak hénvisar
till principer for klassificering av utbildningar medan
det senare bor forstds som en specifik indelning av 4m-
nen vilken sammanhénger med akademiska karridrva-
gar, professionella forbund, doktorstitlar med mera. Sa-
lunda kan en disciplin forstds som kombinationen av ett
amnes “intellektuella” och sociala organisering. Dessa
tva aspekter av disciplinbegreppet aterkommer namli-
gen ofta i texter om etableringen av discipliner, vilket
vi blir varse nedan.

Klein (1990: 104) definierar begreppet disciplin
som “de verktyg, metoder, procedurer, exempel, be-
grepp och teorier som tillsammans ger en samman-
hingande bild av forskningsobjekten”. En liknande
tonvikt vid de intellektuella eller kognitiva aspekterna
av den vetenskapliga verksamheten finner vi dven i ett
tidigt arbete av Joseph Ben-David och Randall Collins
(1966: 451), dar dessa hdavdade att idéer foder idéer tills
tiden dr inne for en ny koherent tanke- och forsknings-
tradition att etableras. Detta system far ett eget liv och
identifieras med tiden som ett nytt vetenskapsomrade
och begavas med ett eget namn. En annan logik, som i
hogre grad betonar vetenskapens sociala organisering,
aterfinns 1 Bourdieus (2004: 35) vetenskapssociologi
dér disciplindra uppdelningar forstds som resultat av
bade vetenskapliga och sociala strider. Strategier tillde-
las agenten av féltets energier. Sannolikheten for att en
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strategi ska lyckas &r avhingig agentens position (det
vill séga kapitalinnehav) i féltet.?

Forklaringsmodeller som de ndmnda lyfter fram
interna faktorer som péadrivande for discipliners upp-
komst och utveckling. Processer inom akademin be-
traktas som avgorande for om en disciplin etableras.
Det finns dven forklaringsmodeller som mer utgar fran
externa faktorer. Exempelvis har den kontinentala sam-
héllsvetenskapens uppkomst forklarats av staters behov
av vissa former av expertis varefter professorsstolar
motsvarande dessa behov inrittas (Krishnan 2009: 33—
34). En disciplin kan ursprungligen ha varit ett svar pa
samhdélleliga eller politiska behov men det krivs fors-
kare med resurser som kan forvalta och definiera dis-
ciplinens forskningsprogram och pionjérer beredda att
lamna sina moderdiscipliner och ta den risk det innebar
att inrdtta en ny disciplin.

Det racker med denna summariska genomgéng av
diskussionen om disciplinernas uppkomst for att kon-
statera att omradet hallbar utveckling inte ska forstas
som en egen disciplin. Det handlar varken om en kohe-
rent tanke- och forskningstradition eller om discipli-
nutvecklande sociala strider. Detta talar for att hallbar
utveckling snarare ska betraktas som ett &mne eller ett
kunskapsomrade. Omradet hallbar utveckling forfogar
inte ver en infrastruktur — institutioner, tjanster, forsk-
ningsorganisationer och sa vidare — av den omfattning
som &r en forutséttning for discipliner. Ddremot menar
vi att vi kan tala om héllbar utveckling som ett kun-
skapsomrade i bemérkelsen att det besitter egna exper-
ter, konferenser, publikationer och sa vidare. Vi ser det
som att ett antal foretrddare fran olika discipliner till-
sammans utgdr kunskapsomradet héllbar utveckling.
Det &r uppenbart att flera av forklaringsmodellerna
ovan har beréringspunkter med utvecklingen av hallbar
utveckling, dven om vi inte har att gora med en dis-
ciplin. Exempelvis spelar yttre faktorer en viktig roll
i omréadets uppkomst. Hallbar utveckling ar ett forsk-

3 For Bourdieu (2004) forefaller discipliner vara ett
specialfall av, rentav subfilt inom, det autonoma
vetenskapliga féltet. Discipliner &r relativt autonoma
félt som institutionaliserats i universitetsvérlden. De har
formats genom strider dédr oberoendet stitt pa spel, ett
oberoende som syftat till att etablera nya enheter” och
att bevaka grianserna kring dessa. Bourdieu pekar sérskilt
pé hur strider om grénser i sjdlva verket 4r strider om
monopol pa specifika namn. (s. 50).
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nings- och undervisningsomrade som under de senaste
aren varit politiskt hogprioriterat, vilket framgér inte
minst av hdgskolelagen (se inledningen av Lidegran i
detta temanummer). Har blir vetenskapen en insats i ett
politiskt spel pé ett sitt som inte forekommer nér det
giéller antikens historia, franska eller ndgot annat eta-
blerat och vildefinierat &mne.

Hallbar utveckling ér, likt alla nya och gamla 4m-
nen, inbdddat i en &mnesstruktur, ett disciplinért system.
Detta leder over till fragan hur &mnen forhaller sig till
varandra. En for vara syften intressant modell framkas-
tas av Anthony Biglan (1973a och 1973b) i tva artiklar
fran ar 1973 dér han visar hur skillnader bade mellan
universitetsldrarnas uppfattningar om discipliners inne-
hall och mellan deras verksamhet kunde ordnas léngs
frimst tre dimensioner: paradigm—icke-paradigm,
ren—tillimpad, samt levande—livlgsa studieobjekt. Den
forstndmnda dimensionen omtalas ibland i termer av
”harda” respektive “mjuka” vetenskaper, dir de harda
vetenskaperna forenas av att de &dr paradigmatiska. Be-
greppet paradigm, som Biglan lanat av Thomas Kuhn,
anger hur inom en viss vetenskap under en specifik
period legitima problem och metoder utkristalliseras
vilka forskarna underkastar sig. Detta &r bara mgjligt
om forskarna undviker att splittra upp sig i konkur-
rerande tankeskolor samtidigt som den dominerande
tankeskolan maste vara tillrackligt forutsittningslos for
att omfatta alla mojliga problem. Som exempel pa ty-
piska paradigmatiska vetenskaper pekade Kuhn (1996:
10) pé naturvetenskaperna och biologin. Detta ligger i
linje med Biglans (1973a: 197—-198) empiriska resultat
dér naturvetenskaper och teknikvetenskaper star mot
humaniora och samhillsvetenskap ldngs den forsta di-
mensionen. Den andra dimensionen sérskiljer rena fran
tillimpade vetenskaper, och visar saledes i vilken grad
en vetenskap anses anvindbar i hanterandet av prak-
tiska problem. Vid den ena polen, priaglad av praktisk
tillimpning, finner Biglan utbildnings-, ingenjérs-, och
jordbruksvetenskaper. Den andra polen samlar natur-
vetenskaper, samhéllsvetenskaper och humaniora. Den
tredje dimensionen beskriver vetenskapernas studieob-
jekt i termer av levande kontra livlosa. Vetenskaperna
dgnade 4t levande ting &r socialvetenskaper och biolo-
gi, medan exempelvis ekonomi och fysik studerar liv-
16sa objekt. Dessa dimensioner korresponderar ocksa i
olika grad med olika sitt att organisera verksamheten.
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Biglan (1973b) tillfor hir en social dimension dér han
bland annat studerar i vilken utstrackning man samar-
betar med andra forskare inom samma disciplin, hur
den vetenskapliga produktionen ser ut, samt balansen
mellan undervisning och forskning och forskarnas upp-
fattningar om denna balans.

Vér studie skiljer sig en del fran Biglans under-
sokning. Biglan studerade relationer mellan &@mnes-
omraden baserat pd dmnesforetridares omdomen om
desamma. Den struktur han presenterar ér séledes de
akademiska &dmnesomradenas struktur s& som den
framtrader for dmnesforetrddarna. Det dr en nirmast
fenomenologisk undersdkning av vad han kallar en
kognitiv struktur. Utan att virdera Biglans insats har vi
valt en annan vig och istillet undersokt de akademiska
disciplineras struktur genom att studera &mnens samfo-
rekomst i organisationen av utbildningsprogram. Detta
till trots finner vi resultaten fran studien anvéndbara i
forstaelsen for utfallet av vara empiriska undersékning-
ar och menar att det finns mycket att ta fasta pa i Big-
lans strukturerande schema &ver akademiska dmnen.

Undersokningens avgrinsningar, material och
metoder

Vart empiriska material bestar av information om vilka
dmnen som kombineras i studenters utbildningspro-
gram. Vi har undersokt en kohort studenter som pabor-
jade sina utbildningsprogram hosten 2004. Genom att
vilja en kohort sé langt tillbaka som fran ar 2004 kan vi
finga upp amneskombinationer dven i de langre utbild-
ningsprogrammen i ar raknat.

Vi har exkluderat lararstudenter i analysen. Skélet
ar att de utgdr en forhallandevis omfattande andel av
studentpopulationen och ddrmed pétagligt praglar dm-
nesstrukturen med sina kombinationer av skoldmnen.
Lérarprogrammet ar séreget i sammanhanget just ge-
nom att det vid tiden for undersdkningsperioden moj-
liggjorde amneskombinationer dver &mnes- och fakul-
tetsgrinser i langt storre utstrickning d4n ménga andra
program.

Naér vi talar om utbildning i héllbar utveckling sa
menar vi kurser och program dir termerna “hallbar”
eller hallbar utveckling” forekommer i sjélva (anting-
en det svenska eller engelska) namnet pa utbildningen
eller kursen. Vi undersoker séledes inte all utbildning
inom héllbar utveckling. Istillet undersoker vi all ut-



bildning déir hallbar utveckling utgor en sé central kom-
ponent att den upptar delar av eller hela utbildningsbe-
nidmningen.

Nér vi talar om dmnen avser vi en klassificering av
kursdmnen som approximerar det disciplindra landska-
pet sétillvida att kursdmnena ar klassificerade i enlighet
med nationella forskningsdmnen, det vill siga &mnen
inom vilka doktorsexamina utfdrdas. Dartill har vi av
mer pragmatiska och statistiska skél grupperat vissa
amnen for att fi till en stabilare struktur i den statis-
tiska analysen. Denna operationella definition av disci-
plin, som hddanefter bendmns dmne, liknar i mangt och
mycket Abbotts (2001: 126—-127) och Turners (2000:
47). Vart empiriska underlag utgdrs av offentlig sta-
tistik fran Statistiska centralbyrdn (SCB). Vér databas
innehéller program- och kursbenimning, &mnesklas-
sificering, antal registrerade studenter, ar, termin och
laroséte. Syftet med analysen har varit att pa olika niva-
er undersoka relationer mellan discipliner och d&mnes-
omraden i form av samarbeten mellan &mnen. Hur och
i vilken omfattning kombineras olika &mnen i enskilda
programstudenters utbildningsbanor?

Detta har studerats genom att vi konstruerat en sam-
forekomstmatris — en vanlig ndtverksanalytisk teknik
—baserad pa &mnens samforekomst i enskilda program.
Samforekomstmatrisen har sedan analyserats med en-
kel korrespondensanalys (Le Roux & Rouanet 2004)
for att reducera antalet dimensioner, och resultatet
sammanfattas i ett tvadimensionellt rum vars axlar be-
skriver de mest framtridande strukturerna i det mang-
dimensionella rummet av disciplindra samforekomster.
Metoden ldmpar sig vdl nir man vill undersdka rela-
tioner, sdsom 1 vart fall relationer mellan olika &mnen.
Det dr en metod som ger en visualisering av det ndtverk
av, och intensiteten i relationerna mellan, 4mnen som
samsas i diverse hogskoleprogram.

Hogskolans dmnesstruktur

Hur &r @mnenas samférekomster i studenters utbild-
ningsprogram strukturerade, och hur kan vi utifran den-
na struktur forstd héllbar utvecklings etablering inom
och position i den hogre utbildningen?

Nedan visas resultatet av en enkel korrespondens-
analys. Axlarna beskriver de mest framtrddande struk-
turerna i det mangdimensionella rummet av dmnens
samforekomster i utbildningsprogram. Avstdnden mel-
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lan positionerna indikerar ’sannolikheten” att tva dm-
nen samforekommer i studenters utbildningsprogram.
Léanga avstand i diagrammet indikerar osannolika kom-
binationer av &mnen i studenternas utbildningsprogram
medan sma avstand &r ett tecken pa sannolika kombi-
nationer av dmnen. Den forsta axeln som korrespon-
densanalysen resulterar i, som alltsd sammanfattar de
mest péfallande skillnaderna i materialet, sérskiljer
naturvetenskaper, teknikvetenskaper och matematik
frdn 4mnen som social- och kulturantropologi, arkeo-
logi, litteraturvetenskap, musikvetenskap och etnologi.
Den forsta axeln uttrycker med andra ord en opposi-
tion mellan framfor allt naturvetenskap/teknik och
samhéllsvetenskap/humaniora (storleken pa cirklarna
korresponderar med antalet samforekomster). Vara re-
sultat har likheter med Biglans undersdkning dér den
forsta dimensionen stillde harda vetenskaper mot mju-
ka vetenskaper. Detta resultat berodde enligt Biglan pa
hur nédrstdende disciplinerna var internt med avseende
pé hur paradigmatiska de var.* Var analys sdger in-
genting om hur paradigmatiskt samlad en disciplin ér.
Diéremot visar den att avstanden mellan ndimnda veten-
skaper, avstand som bestdms av huruvida och i vilken
utstrackning dessa vetenskaper forenas i individuella
studiebanor, korresponderar med den “kognitiva” eller
fenomenologiska uppdelningen som Biglan véljer att
tolka som en dimension som atskiljer det paradigma-
tiska fran det icke-paradigmatiska. Det finns alltsa en
strukturlikhet mellan & ena sidan hur amnesforetrada-
re uppfattar likheter och skillnader mellan discipliner
och & andra sidan hur &mnen kombineras i studenters
utbildningar.

4 Viktigt att podngtera dr att vi hir talar om en rent nominell
likhet — vi har inte gjort ndgra egna studier som kan
bekréfta i vilken grad enskilda paradigm &r forhirskande
inom de olika disciplinerna.
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Diagram 1. Rummet av &mnens samforekomster i utbildningsprogram, kohort 2004, axel 1 och 2. Fyllda cirklar &r aktiva vari-

abler. Ofyllda cirklar &r supplementéra variabler.

Vissa dmnen, som medicin, omvardnad, jordbruk, med flera priglas av att de ytterst sdllan kombineras med andra dmnen i

utbildningsprogrammen. Om dessa dmnen skulle anvdndas som

aktiva variabler i korrespondensanalysen skulle skillnaderna

mellan &mnen med generellt sma kontaktytor och &mnen med generellt storre kontaktytor komma att totalt dominera den forsta
axeln och, sd att sdga, fordunkla och forminska betydelsen av alla andra dimensioner i strukturen av &mneskombinationer. Att
sdtta dessa som supplementéra element i analysen, vilka alltsd kan projiceras i strukturen utan att pdverka densamma, ar ett sitt

att "tvitta” data fran extremfall som skymmer sikten.

Den andra axeln (se diagram 1), som sammanfattar
de mest pafallande skillnader som aterstar nér forsta
axeln riknats bort, uppvisar en opposition mellan med-
icin/naturvetenskap och sprak/kultur. Vi finner &mnen
som konstvetenskap och sprak av olika slag norrut i
grafen och medicin, farmaci, omvérdnad, jordbruks-
vetenskaper, biologi, geovetenskap och miljoveten-
skap sdderut. Om vi tar bade den forsta och den andra
axeln i beaktande utkristalliseras fyra poler i rummet
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av dmnenas samforekomster i utbildningsprogram:
en pol bestdende av naturvetenskap och teknik, en
av samhiéllsvetenskap och humaniora, en av medicin
och naturvetenskap och slutligen en pol innehallande
sprakvetenskapliga och kulturvetenskapliga dmnen.
De fyra polerna av amnen som korrespondensanalysen
resulterar i visar att det dr hogst osannolikt att &mnen
som fysik, kemi, matematik kombineras i studenternas
utbildningsprogram med exempelvis genusvetenskap,



kulturantropologi, litteraturvetenskap eller nagot annat
amne 1 diagrammets Ostra delar. Osannolikt ar dven att
sprak och kulturvetenskapliga &mnen som konst, scen-
konst och svenska forekommer tillsammans med medi-
cin, farmaci eller biologi.

Strukturen som framtrider ur &mneskombinationer
inom utbildningsprogram maéste forstds mot bakgrund
av utbildningens organisering inom fakulteter. Fakul-
teterna dr det organ som fattar beslut om inrdttande av
utbildningsprogram. Historiskt fanns i Sverige fram till
mitten av 1950-talet fyra fakulteter: teologisk, juridisk,
medicinsk och filosofisk. Den filosofiska fakulteten
delades 1956 i humanistisk och matematisk-naturve-
tenskaplig fakultet, vilka dessférinnan hade utgjort tva
sektioner inom fakulteten. Den humanistiska fakulte-
ten delades ddrefter under 1960-talet upp i humanistisk
och samhillsvetenskaplig fakultet. Dérefter har fakul-
tetsindelningen inte langre bestdmts pa nationell niva,
utan varit en friga for de enskilda universiteten. Det
ar forvisso inte sa att de fyra polerna i diagram 1 rakt
av korresponderar med specifika fakulteter men det
finns onekligen en underliggande fakultetslogik, fraimst
préiglad av olika avdelningar frén den gamla filosofiska
fakulteten.

Hillbar utveckling i rummet av imnens
samforekomster

Vi har ovan rort oss pa en generell niva diar samtliga
studenters program och de &mnen som studenterna 14-
ser inom ramen for programmen varit utgdngspunkten
i analysen. Resultaten har visat pa tydliga monster i
dmnens samforekomster i studenternas utbildnings-
program. Nedan, i diagram 2 och 3, relaterar vi utbild-
ningar inom héllbar utveckling till rummet av &mnens
samforekomster.

Det forsta som man slds av ér att mer eller mindre
alla 25 undersokta program inom héllbar utveckling &r
positionerade péd den vistra sidan av den forsta axeln.
De innehéller med andra ord framforallt kurser fran de
”hérda” &mnena.

Det andra som dr uppenbart dr att dessa program
inte positionerar sig mitt i rummet. Amneskombinatio-
nerna inom utbildningar med etiketten héllbar utveck-
ling tycks folja samma monster som Ovriga program i
den hogre utbildningen. Om hallbar utveckling hade
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uppvisat den utpréglat tvirvetenskapliga profil som
somliga av omrddets foretrddare forestéller sig, skul-
le programmens positioner i stéllet ha dragit sig mot
mitten i1 grafen eftersom de flesta &mnen skulle ha un-
gefdr samma sannolikhet att kombineras inom dessa
program.

En tredje observation ar att de foretagsekonomiskt
klassificerade programmen inom héllbar utveckling
har en stor spridning ldngs den andra dimensionen (di-
agram 2) och representerar tva typer av utbildningar:
den ena med utgangspunkt i en foretagsekonomisk och
managementinriktad tradition dar hallbar utveckling
blir ett tilldgg, och den andra med sitt sidte inom ekologi
eller biologi dér ekonomi blir ett tillagg.

En fjdrde observation ar att de ingenjdrsinriktade
programmen med etiketten hallbar utveckling, férutom
att de utgdr en majoritet av de 25 analyserade program-
men, visar sig vara klart mer koncentrerade dn ekono-
miska och foretagsekonomiska inriktningar (diagram 2
och 3). Flera av dessa masterprogram ligger samlade
pa samma position i rummet (vilket syns i diagrammet
nedan som en stor svart vriden kvadrat, en s& kallad
superposition) vilket innebér att de olika programmen
kombinerar samma &mnen, dven om antal podng inom
olika dmnen kan variera.’ Dessa program &r ingenjors-
program och masterprogram som bygger vidare pa den
problemldsningsorienterade traditionen inom ingen-
jorsutbildningarna — hallbar utveckling tycks vara ett
ingenjorsproblem bland andra som ska 19sas.®

En mer detaljerad analys (tabell 2 och 3 i appen-
dix) av hur stor andel av kurspodngen som fordelas pa
olika &mnen visar att teknikprogrammen inom héllbar
utveckling (totalt 17 till antalet) framst ger kurspodng
inom teknikvetenskaper. Bara 3 procent av kurspo-
dngen hamnar inom miljévetenskap. Bland de tva pro-
grammen klassade som samhills- och beteendeveten

5 Programmen ar:
ledning, organisering
Hallbar stadsutveckling:

Haéllbar  stadsutveckling  —
och forvaltning vid SLU;

ledning och organisering,
magisterprogram  vid Malmo hogskola; Hallbara
energisystem och Pabyggnadsutbildning - héllbara
energisystem vid Hogskolan i Halmstad; Magisterprogram
i strategiskt ledarskap for héllbarhet vid Hogskolan i
Kristianstad; samt Masterprogram, teknik och hallbar
utveckling vid KTH.

6 Se Ylva Bergstroms och Johan Prytzs bidrag i detta
temanummer for en fordjupad diskussion om innehallet
i hallbar utveckling inom civilingenjérsutbildningarna.
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till exempel uteslutande teknikvetenskapligt klassifice-  energiteknik innehdller omkring tva tredjedelar natur-
rade kurser medan civilingenjorsprogrammet i héllbar ~ vetenskap.

Axis 2 -8,79%
. KM
Spréak/kultur HKM-GP
0,75 '
MA_HgllbFéretagsLedarsk
N-DATA o
............... e .
T-el-ci Teki H
CivingHal  SVenska® .
5 : i E
M scglé\gﬁg ° H H
B alingvistik 3 H
Msc_Innovs| : . H #OM-med-lak
¢ Ts8medi v M
H . h :
U Ry Uy uy s u Uy u PR
Teknik/Naturveten: 4 Samhillsvetenskap/Humaniora
. : * S-HAg
| .
AsiaLink_EntreprSustTech H .
. Sfelop SJURYP
ST
. :
T-kemi-ci {
r H .
0,75 : Nesj
M-tekn :
.
HélbTurism

.

Medicin

10 Medicin/Naturvetensk:

Msc_SustDev o
.

EcoEcon

.
MA_HallbUtv2
MA_HAlIbVattenFérv

-2,25

N-BM MIMAEcoEcon
MA_HallbUty

-3,00
MA-HdllbFéretag

. Axis 1-26,82%

T
-0,75 0 0,75 1,50 2,25

Diagram 2. Rummet av &mnens samforekomster i utbildningsprogram med etiketten hallbar utveckling, kohort 2004, axel 1 och
2. Se appendix for forklaring av programnamnen.

Gré fyllda cirklar markerar positionerna for &mnena, de aktiva variablerna, fran diagram 1. Gra ofyllda cirklar markerar de
supplementira variablerna fran diagram 1. De svarta vridna kvadraterna markerar utbildningsprogrammens positioner
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Diagram 3. Rummet av dmnens samforekomster i utbildningsprogram med etiketten hallbar utveckling, kohort 2004, axel 1 och
2. Nérbild av programmen inom framst teknikdmnen. Se appendix for forklaring av programnamnen.

Gré fyllda cirklar markerar positionerna for &mnena, de aktiva variablerna, fran diagram 1. Gra ofyllda cirklar markerar de
supplementira variablerna fran diagram 1. De svarta vridna kvadraterna markerar utbildningsprogrammens positioner.

Sammanfattning och konklusioner

Vi har undersokt ett forhallandevis nytt utbildningsom-
rade 1 hogskolan, hallbar utveckling. Det har ofta lanse-
rats som ett tvirvetenskapligt kunskapsomrade. For att
analysera graden och arten av tvérvetenskaplighet har
vi granskat vilka @mnen som kombineras i studenternas
utbildningsprogram.

Av en annan artikel, "Uppkomsten av utbildning-
ar inom hallbar utveckling i svensk hogskola”, i detta
temanummer framgar att utbildningar inom héllbar ut-
veckling forekommer inom flera &mnen men att teknik-
vetenskapliga &mnen dominerar medan humaniora ar
mycket svagt foretratt. Ett annat sétt att angripa fragan
om omradets tvérvetenskapliga karaktir ar att, som
vi hor gjort, studera faktiska monster av dmneskom-
binationer inom studenters utbildningsprogram. Var
utgangspunkt ar sdledes studenterna och deras utbild-
ningsprogram. Tjdnstestrukturen i hdgskolan tenderar
att folja utbildningslogiken, vilket innebar att forsta-
elsen for vad som sker i den hogre utbildningen och
dess organisation dr avgdrande for vira mojligheter att
sdga nagot om de tvarvetenskapliga mojligheterna for
héllbar utveckling (Abbott 2001). Med andra ord, om
utbildningarna foljer en disciplinorienterad logik &r det
svarare att etablera tvirvetenskapliga larartjédnster och
tvértom.

Strukturen hos rummet av dmnens samforekomster
i studenternas utbildningsprogram kan beskrivas som
konstituerad av fyra olika poler. Langs den forsta axeln
finner vi en opposition mellan &mnen inom naturveten-

skap/teknik och samhéllsvetenskap/humaniora. Denna
dimension dverensstimmer med Biglans undersokning
dér den forsta dimensionen stillde sa kallade harda ve-
tenskaper mot sd kallade mjuka (Biglan 1973b). Det
finns alltsd en strukturlikhet mellan & ena sidan hur
universitetslédrare och forskare uppfattar likheter och
skillnader mellan amnen, vilket var utgdngspunkten for
Biglan, och 4 andra sidan hur olika &mnen kombineras
i studenters utbildningsprogram. Det ar fullt begripligt
om vi betinker att institutionsstyrelser, programkom-
mittéer, fakultetsndmnder och andra organ som utfor-
mar program som mdter examensmalen till stor del
befolkas av just universitetsldrare och forskare. Den
andra axeln 16per mellan tva poler varav dmnen inom
sprak/kultur utgér den ena och dmnen inom medicin/
naturvetenskap den andra. Dessa fyra poler svarar dven
mot en underliggande fakultetslogik i organiseringen
av utbildningsprogram.

Nar vi sedan underséker var utbildningar inom héll-
bar utveckling placerar sig i rummet, kan vi dels kon-
statera att dessa framfor allt finns foretrddda bland de
tekniska utbildningarna vid polen med “harda” dmnen
inom naturvetenskap och teknik. Utbildningar inom
hallbar utveckling forekommer &ven frekvent bland de
foretagsekonomiskt klassificerade programmen, bland
vilka det finns tvd huvudsakliga varianter. Den ena va-
rianten har sin utgangspunkt i en foretagsekonomisk
och managementinriktad tradition dér héllbar utveck-
ling blir ett tilligg, medan ekonomi blir ett tilligg i
den andra varianten med rotter i ekologi eller biologi.
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Slutligen visar analysen av dmnens samforekomster i
studenternas utbildningsprogram att utbildningar inom
héllbar utveckling féljer samma moénster som ovriga
program i den hogre utbildningen, satillvida att &mnen
kombineras enligt samma logik. Utifrdn kombinationer
av dmnen inom utbildningsprogram &r det svart att hav-
da att hallbar utveckling ar mer disciplindrt gransdver-
skridande &n andra utbildningsomraden.
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Abstract

Sustainable Development across Academic Discipli-
nes? On the Combination of Subjects in Swedish Hig-
her Education Programmes. The article explores com-
binations of subjects in study programmes within the
Swedish HE system. By studying the co-occurrence of
subjects we reveal the probability of different combi-
nations within various programs. To a large extent, the
structure of the space of subject combinations follows
the logic of faculties, with two main dimensions and
four distinct poles. In the first dimension a science and
technology pole is opposed to a social sciences and hu-
manities pole, whereas the second dimension separa-
tes a medicine and science pole from a linguistic and
cultural sciences pole. Advocates of Sustainable De-
velopment claim that the area is particularly suited for
interdisciplinary and multidisciplinary collaborations.
However, by examining the position of Sustainable
Development programmes we show that programmes
within this area follow the same patterns of subject
co-occurrence as other programmes in technology and
business studies.

Keywords

Sociology of Education, Swedish Higher Education,
Discipline, Interdisciplinary, Sustainable Developme-
nt, Environmental Education
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Appendix

Tabell 1. Forklaring till férkortningar i diagram 2.

Teknik och MA_ Kungliga 60 Magister-
teknisk industri TeknHall- Tekniska progr, teknik
(ingenjorsutbild- bU hogskolan och hallbar
ningar) v utveckling
Teknik och MA_Strat- | Hogskolan i 60 Magister-
teknisk industri | [ odarsk- Kristianstad program i
(ingenjo6rsutbild- Hallb strategiskt
ningar) a ledarskap for
héllbarhet
Teknik och Msc_Sust- | Linkopings 120 Master’s progr
teknisk industri Dev universitet in science for
(ingenjorsutbild- sustainable
ningar) development
Teknik och MA_ Kungliga 120 Masterpro-
teknisk industri | Teknpall- | Tekniska gram, teknik
(ingenjorsutbild- bU n2 hogskolan och hallbar
ningar) R utveckling
Teknik och MIMASus- | Milardalens 80 Mima - sustai-
teknisk industri {EnergSys hogskolan nable energy
(ingenj6rsutbild- systems
ningar)
Teknik och MA_Hallb- | Hogskolan i 60 Pabyggnad-
teknisk industri Energ Halmstad sutbildning
(ingenjorsutbild- - hallbara
ningar) energisystem
Teknik och HallbEner- | Kungliga 60 Sustainable
teknisk industri glng Tekniska energy engine-
(ingenjorsutbild- hogskolan ering
ningar)
Teknik och Msc_Sust- | Chalmers 120 Sustainable
teknisk industri EnergSys energy sys-
(ingenjo6rsutbild- tems, msc
ningar) progr
Sambhills- och MA_Hill- | Sveriges 120 Hallbar
beteendeveten- bUtv lantbruksu- utveckling
skap niversitet - masterpro-
gram
Samhills- och MA_Hill- | Uppsala 120 Masterpro-
beteendeveten- bUtv2 universitet gram i hallbar
skap utveckling

SUN2000, in- Forkort- Larosite Podng | Titel pa
riktning 2-siffer, | ping i program
fulltext .
Diagram 2
Foretagsekono- | EcoEcon Milardalens 40 Ecological
mi, handel och hogskolan economics
administration - studies in
sustainable
development
Foretagsekono- | EkonHall- | Malardalens 160 Ekonomi
mi, handel och bUtv hogskolan for hallbar
administration utveckling
Foretagsekono- Ekon- Hogskolan i 180 Ekonomi och
mi, handel och Ledarsk- Givle ledarskap
administration HAllbU for hallbar
allbUtv utveckling
Foretagsekono- | MA_Hall- | Lunds 60 Magisterpro-
mi, handel och bFéretags- universitet gram i sustain-
administration Ledarsk able business
cdars leadership
Foretagsekono- | MA_Hallb- | Stockholms 120 Masterpro-
mi, handel och Féretag universitet gram i héllbart
administration foretagande
Foretagsekono- | MIMAE- Milardalens 40 Mima-ecolog-
mi, handel och coEcon hogskolan ical econom-
administration ics-studies in
sustainable
development
Teknik och CivingHal- | Lulea Tekni- 300 Civilingenjor
teknisk industri IbEnergTek ska hogsko- hallbar energi-
(ingenjorsutbild- 1a??? teknik
ningar)
Teknik och Msc_De- Chalmers 120 Design for
teknisk industri signSust- sustainable
(ingenjorsutbild- D development,
ningar) eV msc progr
Teknik och AsiaLink | Hogskolan i 80 Entrepre-
teknisk industri Entrepr- Boras neurship for
(ingenjorsutbild- SustTech sustainable
ningar) ustTechn technology
(asia link)
Teknik och HallbStad- | Sveriges 120 Hallbar
teknisk industri | ¢y lantbruksu- stadsutveck-
(ingenjdrsutbild- niversitet ling - ledning,
ningar) organisering
och forvalt-
ning
Teknik och MA_Hal- Malmé 60 Héllbar stad-
teknisk industri | |pStadsuty | hogskola sutveckling:
(ingenjorsutbild- ledning och
ningar) organisering,
magisterpro-
gram
Teknik och MA_HAI- | Sveriges 120 Hallbar vat-
teknisk industri 1bVatten- lantbruksu- tenforvaltning
(ingenjorsutbild- o niversitet - masterpro-
ningar) orv gram
Teknik och Hallb- Hogskolan i 60 Hallbara ener-
teknisk industri | EpergSys Halmstad gisystem
(ingenjorsutbild-
ningar)
Teknik och Msc_In- Chalmers 120 Industrial
teknisk industri | ggcol ecology - for
(ingenjérsutbild- a sustainable
ningar) society, msc
progr
Teknik och Msc_In- Chalmers 120 Innovative and
teknisk industri novSust- sustainable
(ingenjorsutbild- ChemE chemical
ningar) emEng engineering,
msc progr
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Tabell 2. Andel podng inom olika &mnesomraden tagna Innovative | 805] 00| 00] 158] 38| 00] 00
inom ramen for program i hallbar utveckling. and sus
chemical
3 :“:v 3% g‘ g [P é @ ing, msc
g . g % i = % 5. '% progr
3 g Es ® E Magi- 97,4 0,0 0,0 0,0 0,0 2,6 0,0
3 5| ¢8 2 sterprogr,
=] © B & =3 teknik och
&3 & héllbar
g g 2 utveckling
2= @
B g Magister- 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
T program i
strategiskt
Civilingen- 32,5 0,0 0,0 67,5 0,0 0,0 0,0 ledarskap
jor hallbar for hall-
energitek- barhet
nik
Magister- 0,0 0,0 0,0 0,0 | 100,0 0,0 0,0
Design for 95,2 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 4,8 program i
sustainable sustainable
develop- business
ment, msc leadership
progr
Master’s 20,5 76,5 0,0 1,0 2,0 0,0 0,0
Ecological 4.8 91,7 0,0 0,0 0,0 34 0,0 progr in
economics science for
- studies in sustainable
sustainable develop-
develop- ment
ment
Master- 47,6 0,0 0,0 52,4 0,0 0,0 0,0
Ekonomi 17,4 38,6 31,9 0,0 12,1 0,0 0,0 program
for hallbar i héllbar
utveckling utveckling
Ekonomi 38,0 0,0 60,0 0,0 2,0 0,0 0,0 Master- 0,0 0,0 0,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0
och ledar- program
skap for i hallbart
hallbar foreta-
utveckling gande
Entrepre- 27,6 59,5 0,0 0,0 9,6 33 0,0 Master- 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
neurship program,
for sus- teknik och
tainable hallbar
technology utveckling
(asia link)
Mima - 92,5 0,0 0,0 2,8 0,0 4,7 0,0
Hallbar 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 sustainable
stad- energy
sutveck- systems
ling
- ledning, Mima-eco- 0,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
organise- logical
ring och econom-
forvaltning ics-studies
in sustain-
Hallbar 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 able devel-
stad- opment
sutveck-
ling: Pabygg- 1000 00| 00| o0 00| oo0f 00
ledning nadsut-
och orga- bildning
nisering, - hallbara
magister- energisy-
program stem
Hallbar 0,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 Sustai- 95,9 0,0 0,0 0,6 0,0 3,5 0,0
utveckling nable
- master- energy
program engine-
ering
Hallbar 17,1 82,9 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
vattenfor- Sus- 90,5 0,0 0,0 32 2,1 0,0 4,2
valtning tainable
- master- energy
program systems,
msc progr
Héllbara 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
energisy-
stem
Industrial 79,7 0,0 0,0 5,1 15,2 0,0 0,0
ecology
-fora
sustainable
society,
msc progr
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Tabell 3. Andel podng inom olika &mnesomraden tagna
inom ramen for program i héllbar utveckling aggrege-
rade till SUN2000 2-sifferniva.

Program
inom...

weadoad ejuy
deysudjaa-yruyay,
deysudjaa-ofiA
UIIPI.
[WOUO0Yd-[EUOnEN
deysuajoa-inyeN
eaouBWINE

TWOUOYI-[UONBU [HXI “YIp
-1nf yoo deysudjoa-sjiequies

Teknik och 17 88,3 | 3,3 0,0 | 0,0 40 |22 1,5
teknisk

industri

(ingenjorsut-
bildningar)
Foretagseko- | 6 16,2 | 46,3 10,0 250 [ 1,5 | 10,4 |07
nomi, handel

och admini-
stration

Sambhills- och | 2 19,6 | 77,5 10,0 | 0,0 1,0 | 2,0 0,0
beteendeve-
tenskap
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En aktion mot passivformer — Michael Billig
om samhallsvetenskaplig prosa

Recension av Tobias Dalberg

Learn
toWrite

Badly

Michael Billig

Michael Billig, Learn to Write Badly. How to Succeed
in the Social Sciences, Cambridge University Press,
Juli 2013; first published in 2013 (1% edition), 240 pa-
ges, £14.99 (Paperback), ISBN 9781107676985

”Jag vet ndgot som &r sa svart att du bara kan
forsta det nir du har lart dig mitt svara sprak.
Till dess dr du bara en journalist, en lekman,
eller ndgon annan sorts underutvecklad typ”
(Mills 1971: 238).

Sommaren 2013 liste jag for forsta gangen C. Wright
Mills Den sociologiska visionen och blev genast tagen
av bade innehallet och spraket. Hans klara och enkla
sprak tillsammans med aversionen mot “uppblast och
mangstavig prosa” — s.k. socspeak — var befriande. Jag
reagerade dérfor med stor nyfikenhet och viss forvén-
tan nir jag ndgra manader senare rékade pad Michael
Billigs Learn to Write Badly. How to Succeed in the

Social Sciences, en uppgorelse med en samhéllsveten-
skaplig prosa vars anvéndare inte alls horsammat Mills
uppmaning att skriva s klart och enkelt som tankarna
tillater utan tvéirtom vidareutvecklat en alltmer teknisk
och dmnesspecifik jargong.

Michael Billigs utgadngspunkt &r enkel: skribenter
inom samhéllsvetenskaperna skriver idag pé ett sa tek-
niskt sprak att det inte bara blir svarbegripligt for lasare
som befinner sig utanfor den innersta kretsen utan ock-
sa far konsekvenser for forstaelsen av sociala fenomen.
”[T]he big concepts which many social scientists are
using — the ifications and izations — are poorly equipped
for describing what people do” (Billig 2013: 7). Mer
konkret handlar det om att nér forskare presenterar sina
resultat och tolkningar gér de det med hjélp av substan-
tiv och passivformer snarare &n verb och aktiva satser.
For att ge ett exempel kunde vi séga att Billig menar
att det finns en utbredd tendens att substantivisera och
fortingliga i textsammanhang dir man lika gérna, eller
hellre, kunde anvinda verbformer.

Billigs (2013: 5-6) analys foljer tva huvudspar. I det
ena tecknar han en bild av akademikers arbetssituation.
I det andra utforskar han de lingvistiska aspekterna av
akademisk textproduktion. Tesen &r att dessa tva spar ar
nédra sammankopplade, vilket bygger pé tva argument.
For det forsta menar Billig att akademiker idag arbetar
i en allt mer kommersiell kultur dér ldrosdten och dis-
cipliner konkurrerar med varandra ekonomiskt. I denna
konkurrenskultur blir det fullt logiskt att marknadsfo-
ra sig sjélv och sitt arbete. For det andra menar Billig
att denna kultur letar sig in i sjédlva textproduktionen,
dér skrivandet gér ut pa att marknadsfora och skryta
om specifika ansatser, begrepp och teorier och texterna
liknar alltmer den typ av texter som forekommer inom
reklambranschen. For att backa upp dessa péastaenden
anvénder Billig tvd urvalsstrategier. Dels tar han exem-
pel dér han finner dem, dels anvidnder han extremfall.
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Denna dubbla strategi stirker tesen, eftersom Billig
dédrmed visar att dalig akademisk prosa inte bara ex-
isterar 1 extremfall utan kan till och med triffas pa hos
de forfattare som har ambitionen att kritiskt granska
akademiskt skrivande utifran liknande utgangspunkter
som honom.

Det ér en provocerande standpunkt Billig intar nér
han menar att dagens akademiker skriver daligt. Nim-
nas bor att hans forfattande hjdltar och hjéltinnor ater-
finns bland klassiker som Freud, Orwell och Arendt,
vilka han mycket riktigt papekar inte var “akademiker”
till yrket och dérfor inte skrev specifikt till psykologer
eller filosofer inom akademin utan mojligtvis hade en
bildad allménhet for 6gonen nér de skrev sina alster. Att
akademiker skriver daligt har inte att géra med att de
skulle vara obildade eller inkompetenta. Billig menar
tvdrtom att det krdver sin utbildning att 1ara sig skriva
daligt och att det 4r ndgot man borjar lara sig som stu-
dent och fortsétter utveckla under forskarutbildningen.
Men fragan ar s& mycket stérre 4n s, och som cen-
trala villkor for akademikers skrivande anfor Billig
uppdelandet av vetenskap i discipliner och den massiva
expansionen av hogre utbildning, forskning och publi-
ceringar. Tidigare, nir man inte hade disciplindra upp-
delningar i olika universitetsinstitutioner havdar Billig
att forfattarna ténkte sig att de skrev for alla kollegor
och saledes inte till ndgon sérskild disciplin eller kol-
legor med samma teoretiska ansats. Parallellt med upp-
delningen i discipliner har spraken utvecklats inom res-
pektive disciplin och tillforts sérskilda tekniska termer
som &r specifika for just den eller den disciplinen. ”The
words have become longer and the circles, in which
they circulate, have become smaller” (Billig 2013: 15).
Den enorma expansion av den hogre utbildningen som
skett under 1900-talet, ofta bendmnt den hdgre utbild-
ningens “massifiering”, har inneburit att det idag finns
vildigt manga universitet och akademiker. Just massi-
fieringen utgor ocksé ett bra exempel pa Billigs (2013:
17-18) strategi att ta exempel dir han finner dem: ett
stort, tekniskt ord som tycks indikera ett ting, ett feno-
men som forskarna upptickt och ddrmed maste namn-
ge, nér i sjdlva verket alla vet att det blivit fler studenter
och det finns ingen dverenskommelse om hur stor del
av en fodelsekohort som maste ta en hogskoleutbild-
ning for att man ska borja tala om massifiering, dven
om uppfinnaren av begreppet, Martin Trow, menade att
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man kan dra en gréns nér 15 procent av en kohort éntrar
hogre utbildning (Trow 1972: 72).

Jag ska ge tva exempel pa Billigs tillvigagangssitt i
boken. Som stdd for sin tes att daligt skrivande ar nagot
man l&r sig lanar han ett exempel fran Pierre Bourdieu
dér denne tillsammans med kollegor studerat hur stu-
denter tilldgnar sig det sprak som professorer och 1i-
rare vid universiteten anvinder. Genom att analysera
studentuppsatser drog de slutsatsen att studenterna inte
larde sig sa mycket om ett specifikt innehall som de
larde sig att manipulera det akademiska spraket, mes-
tadels pa en ytlig niva. Studenterna kunde alltsd kon-
struera meningar med “’Descartes” och “epistemologi”
utan att nddvandigtvis visa att de var inforstddda med
begreppet epistemologi eller Descartes filosofi. Billig
(2013: 43-46), som hir tar exempel dér han hittar dem,
kritiserar Bourdieu for att den senare sé sjilvklart pro-
pagerat for det akademiska spraket som nodvéndigt och
dérmed gjort en klar dtskillnad mellan de i spréket in-
itierade professorerna och de oférstdende studenterna,
medan Billig menar att man kan dra analysen &dnnu ett
steg och hivda att professorerna sjélva inte var sarskilt
initierade i det sprak de brukade.

Billig (2013: 144-152) gér som sagt ocksd mer
strategiska urval av exempel. Ett sddant dr begreppet
governmentality som genom Nikolas Rose och David
Millers inflytelserika artikel fran 1992 “Political Power
Beyond the State: Problematics of Government” och
framgangsrik marknadsforing av Foucauldianer undan
for undan véxt fram som ett forskningsfilt i egen ritt.
Billig sétter Rose och Millers artikel i centrum inte
bara pa grund av att den &r vél citerad och inflytelserik,
utan ocksa pa grund av att det dr hiar som begreppet go-
vernmentality kopplas loss fran sin verbform (govern-
mentalize) och blir ett ting (governmentality eller go-
vermentalization). Foucault anvinde begreppet for att
sdga nagot om Overgangen fran en medeltida réttsstat
till 1400- och 1500-talens administrativa stat, dar han
betonade det néra sldktskapet mellan att styra (gouver-
ner) och skapandet av individer och deras mentalitet.
Han presenterade dessa idéer i foreldsningens form vid
Collége de France — utan att ge nagon litteraturdver-
sikt eller positionera sig gentemot andra ansatser — till
en blandad publik. Rose och Millers artikel skiljer sig
enligt Billig pé flera punkter. De skrev i en sociologisk
tidsskrift och dirmed frimst fér andra sociologer. De



gjorde ingen empirisk undersdkning dér de hade an-
vindning av governmentalitetsbegreppet. De gav inte
ens nagra exempel dir fenomenet tydligt kunde illus-
treras. Ddremot dr de sékra pa att governmentalitet som
sak och process existerar och att begreppet kan utgora
en vigledning for att forstd makt. Sen gor Billig en de-
taljerad spréklig analys av passager fran Rose och Mil-
lers artikel, dér han pekar p& hur saker och passivum
dominerar spraket och hur ménniskor ges plats i texten
som objekt snarare dn agenter. Billig gér sen vidare och
visar hur forskningsfiltet expanderat; fler och fler for-
mer av governmentalitet upptdcks och med tiden blir
ocksa governmentalitetsforskningen i sig objekt for pu-
blikationer. Men en av de podnger som Billig forsoker
lyfta ar att en vésentlig skillnad mellan Foucault kontra
Rose och Miller &r att Foucault inte var ndgon Foucaul-
dian som forsdkte marknadsfora den Foucauldianska
ansatsen, medan Rose och Miller hade for avsikt att
presentera ett nytt forskningsprogram.

Michael Billigs bok &r vird att ldsa, inte minst ef-
tersom han forsoker leva som han lir och skriva utan
stora ord och passiva satser. Bland styrkorna ar att
han till skillnad fran exempelvis Charles Wright Mills
Oversittningar av Parsons inte bara pekar ut det han
anser vara daligt skrivande utan ocksa beskriver under
vilka villkor som dylik prosa skrivs. Samtidigt &r Bil-
ligs héllning — att vi maste lata véra texter befolkas av
ménniskor och deras handlingar, kdnslor och tankar —
inte ndgot som kan kdpas rakt av. Man kan till exem-
pel hdvda att manga sociala fenomen ar nadgot mer &n
summan av enskilda individers handlingar och att det
dérfor kan vara rimligt att tala om sociala fenomen som
ting. Men att tala om dessa ting endast i marknadsfo-
ringssyfte eller att skriva bara for att fylla en publika-
tionskvot d4r mahinda ndgot att kritiskt reflektera over.
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NYHEDSBREVET # 54

Fra feltanalyse-
workshoppen pa
Socialvidenskab (RUC)

Anders Mathiesen

Preaesentationer af to specialer fra Feltanalyse-
workshoppen pa Socialvidenskab, RUC, der kan laeses
som hhv. bidrag — for den igangvarende folkeskolere-
form - til diskussionen om bestrabelserne pa at be-
graense udgifterne til specialundervisning i folkesko-
len og til ’bern med serlige behov’, der (kan) henvi-
ses til serlige specialpadagogiske institutioner, og
som forklaring pa - synliggerelse af — hvordan
strukturreformens omorganisering af de arbejds-
markedspolitiske / beskaeftigelsespolitiske institution-
er og de @ndrede ledelses- og reguleringsformer (New
Public Management) har pavirket socialradgivernes
daglige arbejdsbetingelser i de kommunale jobcentre.
Om Feltanalyseworkshoppen pa RUC, se nermere i
Nyhedsbrevet # 47, Praktiske Grunde nr 1, 2012:
http://praktiskegrunde.dk/pg1-2012.html.

Sofie Hur Jorgensen:
De usynlige klassekammerater?

En analyse af forzldres forskellige betydninger for
folkeskolen — mellem fzaellesskab og faglighed
(RUC, Socialvidenskab, forar 2011)

Det foreliggende speciale praesenteres som en histori-
serende feltanalyse af ’foraldres betydning som akte-
rer i folkeskolefeltet’. Sofie Hur Jergensen (SHJ) har
sat sig for at undersege, hvordan forskellige foreldre-
grupper forstar folkeskolens rolle i relation til inklusi-
on af bern med serlige behov, og hvordan deres stil-
lingtagen i praksis pavirker skolens funktionsmade
aktuelt, og hvad det kan komme til at betyde for fol-
keskoleinstitutionens udvikling (s2).

Indledende redegeres for det anvendte teoretiske
synspunkt: en Bourdieu-inspireret sociologisk reflek-
siv feltanalytisk tilgang. SHJ prasenterer ganske

overbevisende og anskueliggerende de centrale be-
greber felt, kapital og habitus. Begreberne relateres til
specialets problemfelt, ligesom hun kort redeger for
Bourdieus teori om, hvordan uddannelserne bidrager
til at reproducere de sociale forskelle / den sociale
ulighed i moderne samfund (s12). Specielt kan det
fremhaeves, at SHJ meget anskueligt forklarer, hvor-
dan hun med Bourdieus feltteori netop kan forklare, at
foraeldrenes socialt og historisk skabte forestillinger
om og forventninger til skolen kan blive afgerende for
de ’aktuelle strukturelle kampe mellem @get fokus pa
kundskabsfaglighed og inklusion af bern med sarlige
behov’ (s4, 8, 13 og 80).

SHIJ redeger udferligt og meget pracist for nogle
metodiske refleksioner omkring afgrensningen af
specialets analyser. De er afgrenset til at undersoge,
hvordan foraldre til bern i ’almenomradet’ / folkesko-
lens normalklasser forholder sig til folkeskolens prak-
sis og at se specifikt pa, hvad inklusion af flere bern
med serlige behov betyder for de forskellige forael-
drekategorier i denne gruppe (s21), hvor belysningen
af diversiteten i foreeldreholdninger har vaeret mere
tungtvejende end muligheden for at ssmmenligne
forskellige skolers forskellige praksisformer (s19).
Det er 'normalklasse’-foreldrenes stillingtagen til
oget inklusion, der er specialets omdrejningspunkt.
Som optakt til de empiriske analyser redeger SHJ
omhyggeligt for, hvordan den historiserende feltana-
lyse (kap. 3) spiller sammen med praksisanalysen
(kap. 4) af foreldrenes ’forventninger’ til folkeskolen
og deres ’stillingtagen’ i praksis til eget inklusion
(23f). Tilsammen bruges disse analyser til at konstru-
ere de modstridende positioner i skolefeltet / det sko-
lepolitiske felt.

Analyserne i kap. 3 viser, hvordan de forskellige
skolepolitiske positioner i folkeskolefeltet er produk-
ter af kampe over tid, og hvordan ogsa ’foraldrehold-
ninger’ pavirkes og produceres af savel feltets sym-
bolske kampe som @ndringer i folkeskolens indret-
ning og regulering over tid. For hver af de tre perioder
(1960’erne og 70’erne; 1980°erne og 90’erne;
00’arene) redegeres for (1) de skolepolitiske kampe,
(2) udviklingen inden for specialpadagogiske foran-
staltninger i og uden for folkeskolen og (3) udviklin-
gen i foreldrenes *forventninger’ til skolen. Forel-
drenes "holdninger til folkeskolen’ er her alene belyst
pa grundlag af “meningsmaélinger”. Disse analyser
viser, hvordan styrkeforholdet mellem de modstriden-
de -skolepolitiske positioner er skiftet fra efterkrigsti-
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dens enhedsskoleprojekt og lighedsorienteret paeda-
gogik til individualisering, ansvar for egen lering og
eliteorienteret kundskabsfaglighed nu i 00’arene. I
samme periode er der udviklet og institutionaliseret
specialpaeedagogiske foranstaltninger inden for og
uden for folkeskolens ’almene undervisning’. Med
regeringens beslutning (2010) om ’at udskille feerre
bern til den dyre specialundervisning’ (s54) bliver
foreldrenes dilemma mellem *oget kundskabsfaglig-
hed’ og ’inklusion af flere bern med sarlige behov’
klart skerpet. Endelig viser analyserne i kap.3 at
foraeldrene efter en leengere arraekke med nedskeerin-
ger og aktuelt afskedigelser af leerere sammen med
aget fokus pa bernenes individuelle skoleresultater i
stigende grad har udviklet en markedsorienteret rela-
tion til skolen. Foraeldrene handler i stigende grad
som “forbrugere” pa et uddannelsesmarked (s50): de
kan fravaelge bern med serlige behov, og de kan
tilveelge privatskoler — voucherprincippet i praksis
(Mathiesen 2000: 202). Sammenholdt med foraldre-
nes traditionelle og fornyede tilslutning til kundskabs-
faglige ’leringsmal’ og maélbare testresultater’ skaer-
per denne ’forbrugerorientering’ foraldrenes dilemma
i de aktuelle inklusionskampe(fx s67, 74 og 80).

Indledende i kap. 4 henleder SHJ’s analyser af et par
samtaler med to folkeskoleledere opmarksomheden
pa, hvordan foraeldrenes mader at forsta og forholde
sig til @get inklusion af bern med sarlige behov kan
fa afgarende konsekvenser for folkeskole-
institutionens udvikling. De ’steerke’ foraeldre mod-
setter sig oget inklusion eller de flytter deres bern til
mindre problemfyldte privatskoler: ”... Sa bliver
folkeskolerne B-skoler og privatskolerne bliver A-
skoler, det er der ingen tvivl om” (s54). Selv om for-
eldre ikke synes at have nevneverdig indflydelse pa
skolens praksis i dagligdagen, sa ensker SHJ pé denne
made at henlede opmarksomheden pa foreldrenes
betydning som aktorer i folkeskolefeltet (problemfor-
muleringen s.4). Praksisanalysen i kap. 4 er baseret pa
interview med fire foraeldrepar fra fire forskellige
folkeskoler. Hun har afgraenset sine interview til for-
@ldre med bern i folkeskolens *normal-klasser’, og
hun karakteriserer dem alle som ’ressourcestaerke’
foreldre. Det er foreldrenes méde at forholde sig til
de aktuelle @ndringer i de institutionelle betingelser
for skolefeltet, der er athandlingens analyseobjekt.

I afs. 4.1 analyseres foreldrenes méader at forsta og
forholde sig til ‘reguleringsprincipperne’ for folkesko-
lens undervisning (foreldre som “brugere”, test, la-
ringsmal, disciplin, krav om lektiehjelp fra foreldre).
I afs. 4.2 analyseres foreldrenes méder at forsta og
forholde sig til *inklusion’ (bernenes forskellige for-
udsatninger, problemer med foraldreforudsetninger,
inklusionens graenser i relation til de *udsatte bern og
i relation til ‘normalklassen’). I afs. 4.3 redegeres for
foraeldrenes “illusio”, dvs. hvordan de forskellige
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foraeldregruppers made at forsta folkeskolens rolle i
relation til inklusion af bern med sarlige behov ind-
gar i skolefeltets kampe om ’definitionen’ af folke-
skolens hovedopgave — og ’barnets tarv’. Foraldrenes
”illusio” er pa én gang et resultat af skolefeltets kam-
pe og samtidig en afgerende forudsatning for den
aktuelle udvikling med gget opdeling af den grund-
leeggende skoleundervisning. Feelles for de tre afsnit
er, at SHJ kan fremanalysere 'nogle modstridende
positioner’ mellem de interviewede foraldres forestil-
linger om, hvad der er barnets tarv”’ (fx mellem
social praksisfelleskab og individualiseret eliteorien-
teret kundskabsfaglighed), men i praksis afviser de
alle oget inklusion.

I athandlingens afslutning (kap. 5) giver Sofie Hur
Jorgensen en ret komprimeret redegerelse for, hvad
specialets analyser viser om foreldrenes betydning
som aktorer i folkeskolefeltets aktuelle inklusions-
kampe. Disse kampe er ikke kun en diskursiv kamp
mellem forskellige sociale foreldrekategorier. Alle de
interviewede foraldre tilslutter sig skolefeltets aktuelt
dominerende ’kundskabsfaglige’ position (s83), men
de synes i stigende grad at vaere blevet disponeret for
deres valg af ’de begreensede mulighedsbetingelser
for foreldrene’ efter mange érs besparelser pa folke-
skolens almene undervisning og den massive politiske
premis — dvs. ’at folkeskolen ikke tilfores flere pen-
ge’ til at klare en gget inklusion af bern med sarlige
behov. I praksis afviser de interviewede foraeldre oget
inklusion, og de tilslutter sig de aktuelle politiske krav
om 'mélbare resultater’.

Pa denne made far de ’ressourcesterke’ foreldres
made at forsta og forholde sig til aget inklusion afge-
rende konsekvenser for folkeskoleinstitutionens ind-
retning og regulering fremover. De strukturelle kampe
i skolefeltet drejer sig med andre ord om at skabe
tilslutning til et politisk projekt. De aktuelle inklusi-
onskampe er pd én gang led i de politiske kampe om
at 2ndre indretningen og reguleringen af skolefeltets
institutioner, og samtidig er det aktuelle styrkeforhold
(blandt foraeldrene) én af forudsetningerne for at det
er lykkedes regeringen at skabe tilslutning til en opde-
ling i A- og B-skoler. P4 denne made far foraldrene
betydning som akterer i folkeskolefeltet — som mod-
spillere i forhold til den paedagogiske inklusionsvisi-
on.

Jeppe Hammer Larsen:
Den lille elendighed

En analyse af socialriadgivernes arbejdsbetingelser
med ikke-arbejdsmarkedsparate kon-
tanthjaelpsmodtagere i jobcentrene (RUC, So-
cialvidenskab forar 2012)



Det foreliggende speciale udspringer af nogle érs
arbejdserfaringer som studentermedhjelper i So-
cialpedagogernes Landsforbund og overvejelser om,
hvordan velfaerdsstaten behandler sine mest udsatte
borgere, *de vilkar som netop de svageste grupper i
kontanthjalpssystemet er underlagt’. Med inspiration
fra det kollektive veerk om ”Verdens Elendighed”
(Pierre Bourdieu m.fl. 1999) har Jeppe Hammer
Larsen (JHL) valgt at fokusere pé, hvordan ar-
bejdsbetingelserne for socialrddgiverne i de kommu-
nale jobcentre, der arbejder med de ’ikke-
arbejdsmarkedsparate kontanthjeelpsmodtagere’ er
blevet, som de er. Socialradgiverne er én af de centra-
le fagprofessioner, der varetager velfeerdsarbejdet i
relation til de mest udsatte grupper i samfundet (s6).
Specialets analyser satter fokus pa VKO-
regeringernes mange ’stramninger’ af reglerne, der
regulerer socialradgivernes arbejde med de ikke-
arbejdsmarkedsparate kontanthjelpsmodtagere i de
kommunale jobcentre — altsd den statslige regulering
af socialrddgiver-professionens arbejdsbetingelser

I kap 1.1 redegares kort og pracist for den teoretiske
og metodiske inspiration fra La misére du monde og
Bourdieus feltanalytiske arbejdsmetode, der er karak-
teriseret ved en komparativ optik og baseret pa en
historiserende epistemologi. JHL forklarer i kap 1.2,
at de teoretiske principper Bourdieu redegeor for i
”Paris-seminaret” (1988) og som var den ’teoretiske
ramme’ for arbejdet med ”Verdens Elendighed” li-
geledes udger den teoretiske ramme for specialets
analyser (s10) sammen med Bourdieus metodologiske
redegorelse 1 ”Understanding” (s11). Inspirationen fra
Bourdieu gelder altsa bade Misére-projektets sociol-
ogisk refleksive arbejdsmetode og fremstillings-
formen med redigerede mere sammenhangende
uddrag fra feltanalytiske interview, der presenteres i
en ramme (jf. kap 2).

I kap 1.3 redeger JHL for, hvordan han har arbejdet
med at ’producere’ sine interviews — se hertil ogsa
kap 2.0, hvor der redegeres for hvordan de anvendes
analytisk; og i kap 1.4 redegores for registrantanaly-
semetoden, som JHL anvender til at ’vise, hvordan
socialradgivernes aktuelle arbejdsbetingelser
(tilstanden i feltet) er et resultat af historiske kampe
og politiske tovtrekkerier’ (s12). Denne historisering,
der primert er baseret pa en systematisk gennemgang
af socialradgivernes fagblad "Socialradgiveren",
tjener til at synliggere, hvordan bureaukratiet har faet
stadig sterre indflydelse (magt) og pé afgerende vis
har @ndret og begraenset socialradgivernes handle-
muligheder ift. deres klienter (s13 —jf. kap 3).

I kap 1.5 praeciseres problemformuleringen, og JHL
redegeor kort for at specialet bestar af to dele: et gjeb-
liksbillede af tilstanden i problemfeltet (kap 2) og en
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historisering af de institutionelle betingelser / 'ram-
merne for’ socialradgivernes arbejde med ikke-
arbejdsmarkedsparate kontanthjaelpsmodtagere i de
kommunale jobcentre (kap 3).

De fire "Fortaellinger fra praksis” i kap 2 er baseret pd
interview med fire socialradgivere udvalgt med hen-
blik pa at fa blik for *forskelle i hvordan de arbejdede
i praksis, og hvordan de opfattede deres nuvarende
arbejdsbetingelser’: to fra en mindre (relativ fattig)
kommune, én fra en velhavende kommune og én fra
en stor kommune. Det var ud fra en antagelse om ’at
socialrddgiver-arbejdet nedvendigvis pavirkes af
meangden og tyngden af klienter, samt det
okonomiske raderum de har til opgaven’. De to fra
samme kommune havde ’forskellig arbejdsmassig
erfaring fra feltet’ p.g.a. alder og ansattelsesvarighed
(s11). Disse fortellinger synligger aktuelle problem-
forstdelser og forskellige professionsfaglige ra-
tionaler, der aktuelt markerer tilstanden i ’feltet for
socialradgivning af ikke-arbejdsmarkedsparate kon-
tanthjeelpsmodtagere’; og de viser alle, hvordan det
bureaukratiske felt i stigende grad dominerer i *det
lokale magtfelt’.

JHL sammenfatter meget overbevisende — i kap 2.5 —
sine analyser af de dilemmaer og forhindringer so-
cialradgiverne oplever og bliver konfronteret med i
hverdagen. Disse analyser kan bidrage til at satte
fokus pa de bagvedliggende mekanismer og struktur-
er, som pé afgerende vis er med til at konstituere
feltet for socialrddgivning af ikke-
arbejdsmarkedsparate kontanthjelpsmodtagere i job-
centrene: Anne henviser iser til de institu-
tionsstrukturelle @ndringer; Ditte redeger for, hvad de
bureaukratiske kontrolformer konkret betyder for
socialrddgivernes arbejdsbetingelser; Jette har et
skarpt blik for registrerings- og refusionssystemets
afgerende begraensning af tiden til egentlig socialt
arbejde; Sidsel forklarer hvordan det gér til, at jobcen-
tre prioriterer hensynet til kommunens ekonomi (jf.
s45 note 26).

Den "Historiserende feltanalyse” i kap 3 er udformet
som en socialhistorisk rekonstruktion af, hvordan
problemfeltet loabende er blevet forandret siden 1998-
socialreformen. JHL preesenterer her resultaterne af en
registrantanalyse tematiseret ud fra de centrale prob-
lemstillinger, som de fire socialradgivere gav udtryk
for i praksisfortaellingerne. Han forklarer in-
dledningsvist, hvordan de redigerede fortellinger i
kap 2 har bidraget til at strukturere ’registrantanaly-
sen’ (om de udvalgte 4 tematiske nedslagspunkter — se
nedenfor og s47 note 27), og han pépeger at den so-
cialhistoriske rekonstruktion af feltets udvikling fra
slutningen af 90’erne til i dag tjener til at *forklare’ de
problemer, som de interviewede socialrddgivere giver
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udtryk for at have aktuelt. Denne historisering redeger
for, hvorfor og hvordan de strukturelle rammer og
reguleringsformer for socialrddgivernes arbejde med
ikke-arbejdsmarkedsparate kontanthjelpsmodtagere
er blevet, som beskrevet i de fire fortellinger.

T afs. 3.0 saetter JHL fokus pa, at ’aktivlinjen’ fra
slutningen af 1990’erne bliver den dominerende ar-
bejdsmarkedspolitiske dagsorden, og at beskeftigel-
sesrettet aktivering fortraenger ’socialt betonet aktiver-
ing’ (opkvalificering og uddannelse). I afs. 3.1 redeg-
ares for *VK-regeringernes a@ndrede politiske princip-
per’ (2001 — "Flere i Arbejde”) med fokus pa de af-
gorende @ndringer i de beskaftigelsespolitiske insti-
tutioners rammer og indhold. Redskaberne hedder nu
virksomhedspraktik og lentilskud til de arbejds-
markedsparate, og socialradgivernes arbejde bliver i
stigende grad reduceret til at kontrollere, overvage og
sanktionere deres klienter. I afs. 3.2 analyseres
konsekvenserne af ’Strukturreformens @ndrede insti-
tutionsstrukturer’ (2007) med kommunale jobcentre,
hvor beskaftigelsesindsatsen er underlagt central
statslig ekonomistyring og felles mal- og resultatstyr-
ing, og hvor den statslige styring og kontrol af so-
cialradgivernes arbejde skaerpes, som folge af stadig
mere tidskreevende dokumentations- og registrering-
skrav (New Public Management); og afsluttende
redegores i afs. 3.3 for "Den endelige kommunaliser-
ing af beskaftigelsespolitikken” (2009), der beted at
kommunerne fik det fulde administrative ansvar for
béde de forsikrede arbejdslese og de ikke-forsikrede
arbejdslese (kontanthjelpsmodtagerne). Men den
efterfolgende omlaegning af det statslige re-
fusionssystem betad, at det ikke kan betale sig for
kommunerne at ’aktivere’ de ikke-
arbejdsmarkedsparate kontanthjelpsmodtagere
(matchgruppe 2 og 3), og samtidig blev socialradgi-
verne palagt i langt hejre grad at sanktionere de ikke-
arbejdsmarkedsparate kontanthjelpsmodtagere — pa
samme vilkar som “de velfungerende” (matchgruppe
1). Det gav sig hurtigt udslag i en massiv stigning i
kommunernes anvendelse af sanktioner mod de
”svageste” kontanthjelpsmodtagere (fx misbrugere og

psykisk syge).

Tilsammen beskriver disse fire nedslagspunkter udvi-
klingen af de @ndrede institutionelle rammer for so-
cialrddgivernes arbejde med de ’ikke-
arbejdsmarkedsparate kontanthjeelpsmodtagere i job-
centrene’ over tid, og den forklarer den politiske bag-
grund for den konkrete udformning aktuelt af de
betingelser, der har produceret de fire interviewede
socialrddgiveres forteellinger’. Historiseringen an-
skueliggor konsekvenserne — effekterne — af a&n-
dringerne i de institutionelle betingelser for so-
cialradgivernes arbejde med de arbejdslese kon-
tanthjelpsmodtagere i de kommunale jobcentre. Kon-
struktionen af disse fire ‘nedslagspunkter’ og de in-
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dledende ’rammer’ vidner om metodisk og teoretisk
overblik.

I ”Konklusionen” (kap 4) sammenfatter JHL kort de
modstridende positioner, der konstituerer feltet for
socialradgivernes arbejde med ikke-
arbejdsmarkedsparate kontanthjelpsmodtagere. Ana-
lyserne af de fire interviewfortellinger og registranta-
nalysen har objektiveret, at den socialfaglige helhed-
sorientering i stigende grad bliver fortraengt af det
dominerende administrative gkonomistyrings-
rationale. Det er de afgerende modstridende position-
er i det specifikke felt *for socialradgivernes arbejde
med ikke-arbejdsmarkedsparate kontanthjelpsmod-
tagere’, og VK-regeringernes endringer af de
beskaftigelsespolitiske institutioners indretning og
regulering — som et vaesentligt led i Strukturreformen
— har @ndret ’styrkeforholdet mellem statens hojre
hander og venstre hender’ (her reprasenteret ved
socialrddgiverne i de kommunale jobcentre) (s79).



Nordisk tidsskrift for kultur- og samfundsvidenskab

Praktiske Grunde udgives af foreningen Hexis *
Forum for samfundsvidenskabelig forskning og ud-
kommer elektronisk med fire numre arligt.

Praktiske Grunde er et tvarfagligt internordisk
forum for analyse af sociale og kulturelle praksis-
former, deres sociale genese, strukturelle betingelser,
virkeméder og relation til magt- og dominansforhold.

Praktiske Grunde er til for at fremme den kritiske
dialog mellem de mange forskellige forskere og
studerende, der pa forskellige méder og i forskellige
sammenhange arbejder med inspiration fra den
franske sociolog Pierre Bourdieu og beslagtede
forskere. Tidsskriftet redigeres saledes med afsat i
folgende basale videnskabelige grundantagelser:

- videnskabelig viden har bade en teoretisk og en

empirisk dimension

det videnskabelige objekt er konstrueret gennem

et brud med forstehandsforstaelsen

at tenke i relationer giver bedre virkeligheds-

modeller end at teenke den i substanser

- virkeligheden er historisk og fortiden virker i
nutiden, bade kollektivt og individuelt.

Praktiske Grundes tvaerfaglige redaktion bestér af et
dansk, svensk og norsk redaktionspanel. Tidsskriftet
bringer fagfellebedomte forskningsartikler, oversat-
telser af centrale fremmedsprogede tekster og anmel-
delser. I tidsskriftets nyhedsbrev optages mindre
essays, debatindlaeg, bogomtaler, meddelelser om
konferencer, seminarer, studiegrupper o.l. Praktiske
grunde publicerer pa dansk, svensk, norsk og engelsk.
Redaktion

Redakter: Kim Esmark. Redaktionspanel Danmark:
Marianne Hoyen, Ole Hammerslev, Carsten Sestoft,
Kristian Larsen, Jens Arnholtz, Christian Sandbjerg
Hansen, Gro Inge Lemcke Hansen. Sverige: Donald
Broady, Mikael Borjesson, Emil Bertilsson, Ida Lide-
gran. Norge: Marte Feiring, Johannes Hjellbrekke.

Advisory board

Loic Wacquant, Univ. of California, Berkeley & Centre de
sociologie européenne, Paris; Lennart Rosenlund, Universitetet i
Oslo; Jan Frederik Hovden, Universitet i Bergen; Tore Slaatta,
Universitetet i Oslo; Martin Gustavsson, Stockholms Universitet;
Mikael Palme, Stockholms Universitet; Annick Prieur, Aalborg
Universitet; Mikael Rask Madsen, Kebenhavns Universitet; Lene
Kiihle, Aarhus Universitet; Peter Koudahl, DPU; Ida Willig,
Roskilde Universitet; Lisanne Wilken, Aarhus Universitet; Yves
Dezalay, CNRS, Paris; Antonin Cohen, Université de Picardie,
France; Frédéric Lebaron, Universit¢é de Picardie, France; Remi
Lenoir, Director of the Centre de sociologie européenne, Paris;
Niilo Kauppi, CNRS, Strasbourg; Franz Schultheis, Universitit St.
Gallen; Michael Vester, Leibniz Universitdt Hannover; Bryant
Garth, Southwestern University, USA



Vejledning til forfattere om manuskripter

Manuskripter til  Praktiske  Grunde indsendes
elektronisk som vedhaftet fil i Word-format til
praktiskegrunde@hexis.dk eller en af redaktererne.
Praktiske Grunde publicerer pa dansk, norsk, svensk
og engelsk. Efter fagfelle-vurdering indsendes et
rettet og korrekturleest manuskript som vedhaftet
Word-fil. Med artiklen skal folge:

- engelsk abstract (max. 150 ord, husk engelsk titel)

- 5-8 keywords pa engelsk

- forfatteroplysninger: navn, akademisk titel og/eller
ansattelsessted, evt. e-mail

Opsetning og skrifttype

Brug standardopsatning. Skrifttype Times New
Roman 12 pkt. Undgé enhver form for koder, skabe-
loner, typografier, overskriftsformattering o.1.!

Forkortelser, talord, termer

Rent sproglige folger almindelig
retskrivning. Arstal skrives med talord, f.eks. 1989,
1980erne, ’80erne, 1800-tallet. Termer pa original-
sprog kursiveres (f.eks.: ... med begrebet Herrschaft
sigtede Weber til...).

forkortelser

Citater og citationstegn

Citater pa indtil 4 linier anbringes i lobende tekst
mellem “dobbelt anforselstegn”. Citater pa over 4
linier seettes separat i teksten, indrykket og uden
anforselstegn. Ved markering af begreber og andet,
som ikke er egentlige citater, bruges ’enkelt anforsels-
tegn’ (f.eks.: ... der var tale om en art ’statsliggerelse’
af tenkningen...).

Henvisninger

- angives via forfatternavn, udgivelsesar og evt. side-
tal i parentes indlagt lebende i hovedteksten: (Zahle
1996), (Bourdieu 1971: 45). Flere forfattere adskilles
med semikolon: (Zahle 1996; Petersen 2007). Flere
referencer af samme forfatter fra samme éar
alfabetiseres: (Bourdieu 1982a, 1982b).

Noter
Praktiske Grunde opererer med lebende numeriske
fodnoter. Brug ikke flere noter end nedvendigt.

Tabeller og figurer

- skal vaere tydelige i et breddeformat af 7,5 eller 16
cm. De skal vere nummererede og have en beskri-
vende rubrik.

78

Litteraturliste
- opferes alfabetisk efter hovedteksten, udformet med
Chicago manual of style som forleg:

Bog:
Honneth, A. 2006. Kamp om anerkendelse. Koben-
havn: Reitzel.

Aldre bog i nyt optryk eller senere overszettelse:
Weber, M. 1978. Economy and society. Berkeley:
University of California Press [1922].

Bog med mere end en forfatter:
Prieur, A. og C. Sestoft 2006. Pierre Bourdieu. En
introduktion. Kebenhavn: Reitzel.

Flere beger / artikler af samme forfatter fra
samme ir:

Bourdieu, P. 2005a. Viden om viden og refleksivitet.
Kebenhavn: Reitzel.

Bourdieu, P. 2005b. The social structures of the
economy. Cambridge: Polity Press.

Artikel i redigeret bog (antologi/samlevark):
Hanks, W.F. 1993. Notes on Semantics in Linguistic
Practice. In Bourdieu. Critical Perspectives, red. C.
Calhoun, E. LiPuma & M. Postone, 139-155.
Cambridge: Polity Press.

Artikel i videnskabeligt tidsskrift:

Lenoir, R. 2006. An Intellectual and Personal
Encounter. Retfeerd. Nordisk juridisk tidsskrift 3/114:
7-22.

Nummer af tidsskrift, evt. med angivelse af tema:
Praktiske Grunde. Nordisk tidsskrift for kultur- og
samfundsvidenskab 1-2, 2010. Tema: Bourdieu og
staten. www.hexis.dk.

Artikel i dagblad:
Information 2007. Kritisk sociologi pa anklage-
banken. 10. september.

Henvisning til hjemmeside:
Hexis. http://www.hexis.dk/forfattervejledning.html
[29. febr. 2011].



